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Pérmbledhje

Studimi né fjalé Eshté pjesé e projektit “Teaching English to underpriviledged young
learners”, iniciuar nga dr. Merita Hoxha dhe prof. dr. Vilma Tafani, me mbéshtetjen e
Ambasadés Amerikane, Tirané. Né projekt u angazhuan 12 studenté té programit “Master
né Mésuesi” dhe 47 nxénés té klasave té treta, né dy shkolla 9-vjecare, Elbasan. Q&llimi
i projektit ishte aftésimi i studentéve t& “Masterit né Mé&suesi” me pérvoja konkrete né
mésimdhénie, me fokus pérdorimin e teknologjisé né klasé, zhvillimi i aftésive gjuhésore
dhe promovimi i teknikave bashkékohore, si edhe lehtésimi i pérftimit té gjuhés angleze
népérmijet lojrave dhe aktiviteteve té ndryshme pér kété kategori fémijésh. Né gamén e
burimeve té ndryshme dhe materialeve bashkékohore té fushés, vémendja u pérgendrua
mé shumé né burime dhe studime té rastit né Ameriké, né Kamboxhia, Palesting dhe
Shqipéri. Pyetjet kérkimore ishin: Si ndikon pérdorimi i teknologjisé né mésimin e gjuhés
sé huaj tek fémijét e vegjél? Cilat jané disa nga sfidat gqé studentét e masterit hasin kur
japin mésim né klasa ku mungon teknologjia? Gjaté studimit u zhvilluan shumé oré
mésimore, vézhgime, aktivitete t& ndryshme, diskutime si edhe njé pyetésor. Studimi
nxorri disa pérfundime: kur pérdoret teknologjia nxénésit flasin mé shumé, marrin pjesé
aktivisht né mésim, shtohet koha e té folurit (STT), fémijét bashkéveprojné mé shumé,
jané mé entuziasté, etj. Interesante ishte edhe gjetja e shprehur nga nxénésit e klasés sé
treté qé disa pajisje teknologjike na paskan edhe karakter edukativ, dhe mund té pérdoren
pér mésim (telefonat, videot, manjetofonat, etj). Po ajo gé ishte mé e réndésishme ishin
pérfitimet e studentéve té€ “Masterit t&€ Mésuesisé”. Mungesa e teknologjisé i béri ata té
jené mé krijues, t& kérkojné rrugé té ndryshme pér ta kapércyer kété véshtirési. Kjo
pérvojé i béri ata mé fleksibél, té kishin gjithnjé njé plan B né rast nevoje. Gjithashtu
pjesémarrja né kété projekt i inkurajoi studentét-mésues té eksperimentojné aktivitete té
ndryshme. Natyrisht studentét u pérballén edhe me sfida, té cilat u pérballuan me sukses
nga té dy palét. Gjaté gjithé periudhés studentét-mésues u késhilluan, u ndihmuan dhe
morén informacionet pérkatése nga pedagogét e tyre.
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Hyrje

Gjaté vitit akademik 2018 — 2019 dr. Merita Hoxha dhe prof. dr. Vilma Tafani
ndérmorén njé projekt té titulluar “T’u mésosh gjuhén angleze fémijéve té
margjinalizuar” (“Teaching English to Underprivileged Young Learners”). Ky
projekt u financua nga Ambasada Amerikane, Tirané.

Qéllimet e kétij projekti ishin:

* T’u jepet mundésia studentéve té “Masterit né Mésuesi” té pérftonin pérvojé
praktike né mésimdhénien e gjuhés angleze, duke u fokusuar né pérdorimin e
teknologjisé né klasé.

» Té ndihmoheshin kéta studenté pér té zhvilluar aftésité e tyre gjuhésore dhe
shprehité e mésimdhénies.

* T’u jepej njé mund€si mé shumé nxénésve t€ klasés treté fillore pér mésimin e
gjuhés angleze népérmjet materialeve suplementare, si edhe aktiviteteve té
ndryshme, duke pérdorur teknologjiné.

Né fillimet e kétij projekti u pérzgjodhén 12 studenté té “Masterit né Mésuesi”,
dega gjuhé angleze, 6 nga viti i paré dhe 6 nga viti i dyté. Gjaté muajit tetor
studentét u informuan pér projektin dhe iu kérkua té aplikonin duke shkruar njé
ese, pérse donin té merrnin pjesé dhe pritshmérité e tyre nga ky projekt dhe mé
tej ata gé kishin aplikuar edhe u intervistuan. Pati edhe studenté shumé té miré gé
hezituan né fillim pér mungesé besimi né vetvete. Studentét e pérzgjedhur do té
jepnin 2 oré mésim né javé né klasén e treté. Né bashképunim me Drejtoriné
Arsimore u pércaktuan dy shkolla 9-vjecare “Abdyl Paralloi” dhe “Ptoleme
Xhuvani”, nxénésit e t€ cilave vijné kryesisht nga komunitete té margjinalizuara.
U pérzgjodhén 47 nxénés, kryesisht romé dhe egjiptiané, si edhe fémijé gé vinin
nga familje me probleme ekonomike dhe sociale. Gjithashtu vlen té pérmendet
fakti gé tre nga nxénésit ishin nxénés me nevoja té vecanta, madje njéri prej tyre
u ingranua guditérisht njésoj si té tjerét.

Sic u tha edhe mé lart, géllimi kryesor i projektit ishte t¢ ndihmonte studentét e
“Masterit né Mésuesi”, dega gjuhé angleze, té zhvillonin aftésité e tyre gjuhésore
dhe shprehité e mésimdhénies. Por, nga ana tjetér projekti synonte qé népérmjet
lojrave, aktiviteteve argétuese dhe pérdorimit té teknologjisé ta lehtésonte sa mé
shumé mésimin e gjuhés angleze pér kété kategori nxénésish, gé u mungonin kéta
elementé né shtépi. Pér kété arsye studentéve iu kérkua qé té pérdornin sa mé
shumé lojéra, aktivitete argétuese dhe teknologjiné né klasé. Projekti zgjati 7
muaj, filloi né tetor 2018 dhe mbaroi né maj 2019. Né periudhén tetor-dhjetor
2018, u vu re gé studentét-mésues po hasnin véshtirési né gjetjen dhe pérdorimin
e teknologjisé né klasé. Késhtu gé, duke gené se pérdorimi i teknologjisé ishte
pjesé e projektit, menduam pér periudhén e mbetur, té fokusoheshim mé shumé
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né kété drejtim. Gjaté késaj periudhe u hulumtuan burime té ndryshme teorike, si
edhe studime rasti té€ vendeve té ndryshme gé natyrisht jané mé miré se ne, por
edhe studime té atyre vendeve gé jané né kushte té ngjashme me ne.

Shqgyrtimi i literaturés

Shqyrtimi i literaturé bashkékohore u pérgéndrua kryesisht né 3 drejtime:
literaturé anglo-amerikane, studime rasti té vendeve té péraférta me ne dhe
studime té béra né Shqipéri.

Té gjithé jemi té vetédijshém se metodat, teknikat apo procedurat e mésimdhénies
sé gjuhéve té huaja jané té lidhura ngushté dhe pazgjidhshmérisht me pérdorimin
e teknologjisé, jo vetém né vendet e zhvilluara, por edhe né ato gé jané né
zhvillim. Pérdorimi i teknologjisé konsiderohet njé e drejté dhe detyrim né shumé
vende. Qéllimi i kétij studimi si pjesé e gjithé projektit ishte qé:

* Studentét ¢ “Masterit né Mésuesi” té kuptonin ¢’do té thoshte kompetencé né
teknologji.

* Té ndérgjegjesoheshin studentét se pérdorimi i teknologjisé né klasé éshté béré
mjet i domosdoshém gé nxit t€ mésuarin e gjuhés sé huaj.

« Studentét e “Masterit n€ Mésuesi” t& kuptonin gé teknologjia nxit komunikimin
dhe bashképunimin.

« Gjithashtu kjo kategori studentésh té kuptonin gé teknologjia mund té nxisé
punén e pavarur por edhe vetébesimin tek nxénésit.

Né rastin toné, megenése ne pérgatisim mésues té gjuhés angleze pér shkollat 9-
vjecare, kéta mésues té ardhshém kur fillojné puné, shkolla mund té jeté né fshat,
apo né njé zoné té varfér, késhtu gé kétyre, qofshin kéta studenté apo mésues, u
del detyré té fokusohen mé shumé né té mésuarin bashképunues e ndérveprues,
sidomos né pérdorimin e teknologjisé si mjet krijues pér grupe té vogla nxénésish.
Hamilton (2015) né artikullin e tij “Integrimi i teknologjisé né klasé: mjet pér té
plotésuar nevojat e ¢do studenti” sugjeron 8 premisa pér pérdorimin e
teknologjisé. Ne kemi pérzgjedhur vetém katér pasi ato i pérshtaten mé shumé
mjedisit toné dhe ishin mé té zbatueshme pér ne. Ndér té tjera ai pérmend: kur
nxénésit pérdorin teknologjing, ata flasin (premisa 2); nxénésit mésojné mé shumé
kur marrin pjesé aktivisht né mésim (premisa 3); nxénésit kané té drejté té
pérdorin teknologjiné né ¢do oré mésimi, ¢do vit (premisa 5); dhe gjithcka éshté
mé e lehté kur ke njé partner me té cilin mund té shkémbesh ide (premisa7). Pra,
ne u fokusuam mé shumé né kéto katér premisa, mbasi na u dukén mé té prekshém
dhe mé té zbatueshme pér mjedisin ku po zbatonim projektin.

Le té ndalemi pak né disa pérvoja té vendeve té ndryshme gé jané mbledhur nga
shqyrtimi i literaturés.

Né artikullin “Lack of technology ” té Philadelphia Children’s Foundation, (2018)
thuhet:
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+ Cdo student/nxénés meriton edukimin dhe arsimimin e shekullit XXI.
 Teknologjia mé elementare bazé dhe aksesi né internet mungojné né jetén e
shumicés té fémijéve té shkollave publike rurale me té ardhura té pakta. Shumé
pak nxénés kané kompjutera né shtépi, madje teknologjia mungon né shkollat e
tyre. Fondacioni pér Fémijét né Filadelfia mendoi njé zgjidhje. Kur kompanité
apo bizneset zévéndésojné kompjuterat e tyre me kompjuter té rinj, ata i mbledhin,
I riaftésojné dhe pastaj ua dhurojné kétyre shkollave kéto kompjutera.

A mund ta bé&jmé edhe ne kété gjé sado pak? Ndonjé shembull sporadik edhe
mund té keté, por ne kété gjé nuk e kemi béré normé. Cfaré u kushton bizneseve
té fugishme té marrin né patronazh x shkollé dhe kompjuterat gé nuk i duan mé,
t’1 riaft€sojné dhe t’ia dhurojné asaj shkolle. Madje mund t€ shkojmé edhe mé te;j,
drejtorité e shkollave té jené mé aktivé dhe té kérkojné ndihmé nga komuniteti
apo prindérit e nxénésve, etj.

Revista “Teknologjia dhe edukimi/arsimimi i mésuesve” (CITE journal,
Flanagan & Shoffner, University of Kentucky) né artikullin e saj “Té mésosh pa
Teknologji’shkruan se bashképunimi i njé mésuesi té ri me njé mésues me pérvojé
éshté shumé i vlefshém.

» Mésuesi i ri i jep pérdorimit té teknologjisé rol parésor dhe e pérgéndron gjithé
mésimin e saj/e tij tek teknologjia.

» Mésuesi me pérvojé, i jep pérdorimit té teknologjisé rol dytésor, ai/ajo synon
integrimin e teknologjisé duke ia shtuar até mésimdhénies sé saj/tij.

* Pérdorimi 1 teknologjisé n€ vendin dhe kohén e duhur mund t’i japé mbéshtetje
pozitive mésimdhénies efektive. Kur teknologjia pérdoret né ményré
konstruktive, ajo ka aftési té mbéshtesé dhe té promovojé shprehité e té menduarit
té studentéve, t€ nxis€ motivimin e tyre dhe t’i angazhoj€ ata aktivisht né€ mésim.
Nga studimi i kétij artikulli mund té béjmé paralele me situatén né shkollat tona.
Eshté e véshtiré té krijosh njé balancé midis kétyre dy ekstremeve, piképamjes sé
meésuesve té rinj dhe atyre mésuesve me pérvojé, por gjithsesi, si mésuesit e rinj
edhe ata me pérvojé duhet té gjejné pikat e pérbashkéta, té mos géndrojné té
palékundur né istikamet e tyre, por té mundohen té gjejné njé emérues té
pérbashkét né ndérlidhjen e pérdorimit té teknologjisé me parimet e pedagogjisé.
Kjo disbalancé éshté njé element shumé i dukshém né shkollat tona. Mésuesit
mentoré pak i mbéshtesin mésuesit e rinj né ideté e tyre, por edhe mésuesit e rinj
e injorojné deri diku pérvojén e arritur me shumé mund nga mésuesit me
eksperiencé. Natyrisht mesatare té arté nuk ka, por té paktén té tentojmé té arrijmé
bashképunim dhe mirékuptim midis brezave.

Rasti i Kamboxhias: Teaching with limited resouces: Tough challenge or useful
experience Mésimdhénia né kushtet e burimeve té kufizuara, éshté njé sfidé sa e
egér ag edhe njé pérvojé shumé e dobishme. Né kété studim pérgendrohet
vémendja né kéto pika kryesore:
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* Meésimdhénia né Kkushtet e burimeve té kufizuara mund té jeté sa
pabesueshmérisht sfiduese, po aq sa edhe ekstremisht edukative dhe arsimore. Né
varési té vendit se ku jep mésim, gjithsecili mund té pérballet me sfidén e
pashmangshme té mésimdhénies né klasa me burime té kufizuara.

* Né vendet né zhvillim, ku pérfshihet edhe Shqipéria (shénim i VT), ¢do njéri
nga ne éshté déshmitar i klasave pa video projektor, pa CD players, pa
kompjutera, fotokopjues, té cilat mund té kufizojné até cka ti mund ta bésh mé
miré me nxénésit.

* Por, ka edhe raste kur disa nga kéto pajisje jané népér shkolla, por shpesh
mbahen té mbyllura, pér t’u treguar té tjeréve si ekspozité se ¢faré kemi, apo raste
kur kéto pajisje pérdoren vetém nga drejtorité e shkollave dhe mésuesit, aq mé
keq, nxénésit nuk kané fare akses né pérdorimin e tyre.

Shumé nga lexuesit e kétij studimi, me siguri po buzégeshin dhe mendojné: Fiks
fare, egzaktésisht késhtu ndodh edhe tek ne.

« Sfida: Eshté shumé frustuese kur kupton se vetém ekzistenca e njé pajisjeje té
vogél mund t’i sillte klasés ritém, mund ta bénte mésimdhénien mé té lehté
(kéngét, rimat, etj.), mund té sillte mé shumé humor né klasé, si dhe akoma mé
shumé interes.

Duke i analizuar njé pér njé kéto pérfundime té studimit né fjalé né Kamboxhia,
studentéve té masterit né kéto kushte iu kérkua té sillnin laptopet e tyre né mésim,
pérforcuesit e zérit, fletépalosje té pérgatitura nga studentét pér nxénésit, handouts
pér aktivitete té ndryshme, etj. Duke pérdorur kéto mjete personale, studentét do
té ishin né gjendje t’u tregonon nxénésve foto, piktura, figura, video; do té
organizonin ushtrime dégjimi duke pérdorur music player; do t’'u mésonin
nxénésve kénge, aktivitete gé u pércollén me shumé dashuri dhe kénagési nga ana
e nxénésve. Sa hynin studentét né klasé, té gjithé nxénésit djem e vajza, njéherazi
thérrisnin: “Zysh, zysh, do ta kéndojmé kéngén gé mésuam radhén e kaluar?”
Népérmjet kétyre pajisjeve studentét e “Masterit né Mésuesi” U treguan nxénésve
foto té familjeve té ndryshme, foto té gytetit té lindjes apo qyteteve té Shqipérisé
dhe pse jo edhe té vendeve té huaja, etj. etj.

Duke marré shkas nga studimi i mésipérm dhe duke u munduar gé shumé nga kéto
koncepte té viheshin né praktiké, studentét tané arritén njé pérvojé té vyer. Ata u
ndérgjegjésuan se mésimdhénia né nj€ shkollé¢ me burime t€ kufizuara do t’1 rrisé
e zhvillojé ata si mésues, sepse secili nga ata do té béjé té pamundurén pér té
gjetur sa mé shumé burime dhe rrugé pér té véné né pérdorim até qé kané né
dispozicion né shkollén tyre. Kjo gjé, cdonjérin e bén edhe mé krijues, se
mundohet me gjithé mundésiné e mendjes té gjejé njé rrugézgjidhje. Dhe raste té
tilla u pané plot gjaté vézhgimeve tona.

Rasti i Palestinés: Né artikullin, “Tips for teaching in a low-tech classroom”
(Udhézime pér mésimdhénien né klasa me teknologji té pakté), shképutém disa
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késhilla gé menduam se ishin mé té pérshtatshme pér studentét tané té “Masterit
né Mésuesi”.
* Mésuesit dhe nxénésit duhet té mendojné “jashté kutis€” domethéné jashté
klasés (out of the box).
« Kur té ikin dritat, gé né shtépi té kesh njé plan B, kur kompjuteri nuk punon,
mendo té bésh dicka ndryshe....
» Mésuesit dhe nxénésit e kané té domosdoshme té pérditésojné njohurité, aftésité,
shprehité e tyre né pérdorimin e teknologjisé si mjet ndihmés shumé i réndésishém
né realizimin me sukses té misionit té tyre.
» Mundohuni té pérdorni sa mé shumé pajisje teknologjike né klasé. Teknologjia,
duke gené pjesé e shkollimit/arsimimit, rrit imagjinatén, zhvillon t& menduarin
krijues, gjalléron punén né grupe, rrit efektivitetin e aktiviteteve praktike, etj.
Gjaté gjithé periudhés sé zbatimit té projektit, studentét tané i kané patur parasysh
kéto késhilla, té cilat nuk jané vetém pér mésuesit dhe studentét né Palesting, por
jané po aq aktuale pér ¢do vend té pérafért apo té ngjashém, gé u méson gjuhén
angleze nxénésve né shkolla me té njéjtat kushte, duke organizuar aktivitete té
ndryshme né kushte té ngjashme.
Pérsa i pérket literaturés pér kété céshtje né Shqipéri sot, institucionet arsimore
po pérpigen t€ pajisin studentét me aftésité e duhura pér t’u pérballur me té
ashtuquajturén “epoké digjitale”. Krahas ndryshimeve gé po ndodhin né mbaré
botén, né vitin 2015, Ministria e Arsimit filloi zbatimin e kurrikulés sé re:
“Kurrikula me bazé-kompetenca”, e cila ka pér qéllim t’i b&jé nxénésit e arsimit
bazé, nga klasa e paré deri né té dymbédhjetén kompetenté né shtaté fusha: 1-
Kompetenca e komunikimit, 2- Kompetenca e té menduarit, 3- Kompetenca e té
mésuarit nga mésimi, 4- Kompetenca e mjedisit, ndérmarrjes dhe jetés, 5-
Kompetenca personale, 6- Kompetenca sociale, 7- Kompetenca digjitale.
Nése gjykojmé nga géllimet e kétij studimi dhe domosdoshméria e kompetencés
sé shtaté té “Kurrikulés me bazé-kompetencat”, kuptojmé gé té dyja kéto, si
studimi yné edhe kurrikula kombétare, jané té lidhura ngushté me mésimin e
gjuhés angleze, sidomos kur ajo mésohet népérmjet lojrave, aktiviteteve té
ndryshme dhe pérdorimit té teknologjiseé.
Kjo nismé éshté interesante dhe béhet gjithnjé e mé shumé sfiduese si pér
mésuesit edhe pér studentét, duke marré parasysh se shumica e shkollave nuk i
pajisin kéto shkolla me mjete e pajisje digjitale, pér té ndihmuar nxénésit dhe
mésuesit t’1 zhvillojné apo t’i fitojn€ kéto kompetenca. Kjo nuk 1€ jashté
pérfshirjes si studentét e “Masterit n€ Mésuesi” gé do té béhen mésues té gjuhés
angleze, por edhe nxénésit e klasave té treta gé u pérfshiné né kété projekt.
Vitet e fundit né Shqipéri jané ndérmarré shumé studime pérsa i pérket pérdorimit
té teknologjisé. Nga literatura e hulumtuar vihet re se ka shumé studime pér
réndésiné e pérdorimit té teknologjisé né klasé, pérfitimet gé sjell perdorimi i saj,
reflektimi i saj né“Kurrikulén Kombétare” (si kompetenca e shtaté), etj. Por, duhet
11
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theksuar se mé shumé vémendje i kushtohet pérftimit té aftésive kompjuterike, se
sa integrimit té tyre me pedagogjiné. Kurse apo oré té téra pér pérftimin e aftésive
kompjuterike ka né té gjithé zinxhirin shkollor, gé nga fillorja, 9-vjecarja, e
mesmja deri edhe viti i paré i universtetit, por pak punohet né drejtim té zbatimit
té kétyre aftésive e shprehive kompjuterike né shérbim té mésimdhénies. Né ¢do
Iéndé mund té gjenden hapésira pér pérdorimin e teknologjisé né klasé.

Por ka ende edhe shumé paragjykime pér pérdorimin e teknologjisé né klasé,
sidomos akoma shumé mésues mendojné se éshté ende herét. “Ka ende sot
persona gé e shohin kompjuterin me té njéjtin dyshim, si¢ u pa ardhja e bigikletés
sé paré né Shkodér” (Gjoni, 2010). Natyrisht ¢do gjé e re hyn me véshtirési, por
me kémbéngulje dhe vullnet kalohen paragjykimet dhe véshtirésité.

Ag sa ne mundém té hulumtonim éshté véné re mungesé studimesh pér tema té
tilla si: Cili éshté raporti midis pérdorimit té teknologjisé dhe pedagogjisé apo
metodave té mésimdhénies? Cfaré do bénim sikur do té na duhej té jepnim mésim
né klasa me burime teknologjie t& limituara? Do ta shmangnim pérdorimin e
teknologjisé? Naryrisht gé jo.

Kjo ka gené edhe njé nga arsyet gé ne menduam ta ndérmerrnim kété studim, qé
éshté pjesé e gjithé projektit té lartpérmemdur.

Metodologjia e studimit

Mbas njé pune té thelluar kérkimore pér té paré se si éshté trajtuar kjo céshtje nga
studiues té huaj dhe té vendit, si edhe pas pérzgjedhjes sé studentéve té “Masterit
né Mésuesi” (12) dhe nxénésve té klasés treté (47), filloi zbatimi praktik i projekti
mé tetor 2018. Ky studim ishte mé tepér njé studim eksplorues (exploratory
research). Gjaté periudhés janar-maj 2019 u zhvilluan 54 oré vézhgime, 40 oré
mésimore, u hartuan ditare mésimore pér temat pérkatése, u realizuan 30 oré
seanca reflektimi, etj. Né janar 2019 u zhvilluan intervista me 12 studentét
praktikanté pér pérdorimin e teknologjisé né klasé, etj.

Pyetjet kérkimore té studimit ishin:

+ Si ndikon pérdorimi i teknologjisé né kohén gé harxhojné nxénésit pér té folur
dhe né mésimin e gjuhés angleze?

« Cilat jané disa nga sfidat gé studentét e “Masterit né Mésuesi” pérballen kur
japin mésim né klasa ku mungon teknologjia?

Analiza e té dhénave

Nga vézhgimet dhe orét mésimore u vu re gé, kur studentét dhe nxénésit pérdorin
teknologjinég, ata flasin mé shumé, koha pér té folur ka tendencé té rritet. Po pér
kété géllim u vézhguan dhe u organizuan aktivitete té ndryshme si: bisedé né
telefon, ushtrime dégjo dhe pérsérit, dégjo dhe diskuto; shiko vodeon dhe
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diskutoni né grup ose me shokun e bankés. Mjetet gé u pérdorén ishin: celularg,

CD rom, laptop, amplifikator zéri (speaker), magnetofon, etj.

Po t’i referohemi premisés 3 (Hamilton, 2015), pérdorimi i teknologjisé nxit

pjesémarrjen aktive dhe bashképunimin ndérmjet fémijéve té vegjél, u vu re gé

nxénésit e klasés treté ishin mé entuziasté kur aktivitetet e zhvilluara

integroheshin me pérdorimin e teknologjisé. Pothuaj gjithé nxénésit kishin

déshiré té merrnin pjesé aktive, madje edhe nxénésit e turpshém dhe nxénésit me

nevoja té vecanta u pérfshiné aktivisht.

Le té shképusim disa mendime té nxénésve té klasave té treta té pérfshiré né kété

projekt.

“Uné e pélgeva shumé aktivitetin kur pamé né video film me kartona dhe né grup

bémé pyetje dhe pérgjigje. Uné dhe shoku im i bankés u kénagém shumé, u

argétuam shumé, sa miré”. (Arlindi, 8 vjec)

“Sa mé pélgejné kéngét, sidomos kur i dégjojmé me telefonin e kandidates

(speaker)”. (Mehmeti)

“Uné kam zemér té voggl, por kam njé falenderim t€ madh pér ju, vecanérisht pér

muzikén dhe vallet” (Sara)

Gjaté zhvillimit té projektit studentét e “Masterit né Mésuesi” duhet té

pérballeshin me sfida té ndryshme:

1. Né shkolla mungojné mjetet teknologjike bazg;

2. Shumica e nxénésve té klasave té treta kishin akses shumé té kufizuar té

teknologjisé né shtépi;

3. Veté studentét e masterit nuk i kané té gjitha pajisjet e nevojshme gé i duhen

pér mésim;

4. Nuk ka shumé lidhje mes teorisé dhe praktikés né Iéndét gé zhvillohen né

universitet;

5. Studentét e “Masterit né Mésuesi” nuk vézhgojné shumé oré mésimi ku té

inkorporohet teknologjia;

Pér té pérballuar dhe pér té reduktuar sa mé shumé kéto sfida u ndérmorrén kéto

masa dhe detyra pér té ardhmen:

* Pér sfidén e paré studentéve iu kérkua té shfrytézojné burime té ndryshme,

personale, nga familje té ndryshme, nga universiteti, nga biblioteka, nga shkolla

gé i kané kéto pajisje, projektor, video-projektor, kompjuter, etj.

* Pér sfidén e dyté studentéve iu kérkua gé me aqg sa kishin né dispozicion me

magnetofon dhe speaker té realizonin ushtrime ekstra né klasé gé nxénésit i kishin

né CD bashké me librat e tyre, me géllimin jo vetém té rikuperonin mungesén e

tyre né shtépi, por edhe t& mos u hignin kétyre fémijéve mundésiné té dégjonin

ushtrimet gé kishin né CD-té e tyre.

* Pér sfidén e treté studentéve iu kérkua té ulen e t€ mendojné (duke zhvilluar

mendimin e tyre krijues) pér rrugé e mundeési pér té kapércyer kété sfidé, p.sh. té

shfrytézojné mjetet e njéri-tjetrit, mjetet rrethanore (¢argaf), t’i shkémbejné mjetet
13
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gé kané mes njéri tjetrit, laptop, CD, speaker, etj. Ka edhe nxénés, prindérit e té
ciléve mund té ndihmojné me ndonjé pajisje, magnetofon, laptop, etj.

« Pér sfidén e katért detyrat mbeten pér universitetet dhe autoritetet drejtuese té
arsimit bazé dhe atij para universitar, qé té shikojné me vémendje planet dhe
programet mésimore jo vetém té 1éndéve qé jané té lidhura direkt me pérdorimin
e teknologjisé né klasé si 1éndét “Teknologjia e informacionit dhe komunikimit”,
“Aftésité kompjuterike”, apo “Mésimi népérmjet teknologjisé”, por té shikohet
mundésia qé né ¢do Iéndé, ku ka hapésira pér té lidhur teoriné me praktikén
népérmjet pérdorimit té teknologjisé né klasé, té béhen ndryshimet e mundshme.
Duke vepruar késhtu ndihmojmé né pérgatitien e mésuesve té ardhshém me
shprehi praktike né kushte konkrete né klasé.

» Edhe pér sfidén e pesté, i del detyré drejtorive té shkollave dhe drejtorisé
arsimore té nxisin mésuesit té pérdorin sa mé shumé teknologji né klasé, né
ményré qé t’u mundésojmé studentéve té “Masterit né Mésuesi” té vézhgojné sa
mé shumé oré té tilla.

Megjithé véshtirésité dhe sfidat pjesémarrésit né projekt pérfituan shumé pérsa i
pérket pérdorimit té teknologjisé né kushte shumé té kufizuara:

« U rrit niveli i té menduarit krijues tek studentét e “Masterit né Mésuesi”, duke u
menduar, reflektuar pér té gjetur rrugé zgjidhjeje, né kushtet e mungesés sé
teknologjisé né klasé.

« Studentét u béné mé fleksibél, parapérgatisnin aktivitete rezervé pér situata té
paparashikuar.

« Studentét merrnin guximin edhe té eksperimentonin aktivitete t& ndryshme, e
ndjenin veten mé té lirshém.

» Nxénésit e klasés sé treté kuptuan gé teknologjia éshté edhe njé mjet edukativ
(video, tv, telefoni, etj.) jo vetém argétues apo pér té kaluar kohén. Studentét dhe
nxénésit dhané shembuj té bollshém né kété drejtim.

Pérfundime

« Studentét e “Masterit né Mésuesi” jo gjithmoné ishin né gjendje té vinin né
zbatim aktivitetet gé kishin pérgatitur.

+ Ata e kishin té véshtiré t& vinin né praktiké cfaré kishin mésuar teorikisht né
auditorét e universitetit.

* Ata nuk kishin mundési té vézhgonin shembuj té mjaftueshém té pérdorimit té
teknologjisé né klasé.
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Impakti i projektit tek pjesémarrésit, por edhe mé tej:

* Projekti i ndihmoi studentét e “Masterit né Mésuesi” té praktikojné metoda e
teknika té ndryshme né klasg, té jené mé krijues, mé fleksibél, mé me iniciativé
pér té marré vendime, mé praktiké, etj.

* Pérdorimi i teknologjisé né klasé ndihmoi né rritjen e kohés té té folurit té
nxénésve (STT — Students’ Talking Time).

* Projekti rriti bashképunimin dhe ndérveprimin e studentéve té “Masterit né
Mésuesi” me nxénésit e klasave té treta.

* Projekti ndihmoi né uljen e filtrit afektiv, emocioneve tek nxénésit e klasave té
treat, por edhe tek veté studentét e “Masterit né Mésuesi”.

* Projekti rriti vetébesimin e studentéve, se edhe ata mund té japin mésim.

* Projekti nxiti kuriozitetin tek nxénésit.

* Projekti i béri nxénésit e klasave té treta té kishin mé shumé déshiré pér té marré
pjesé né aktivitete té tilla.

Rekomandime

*Ky studim qé ishte pjesé e projektit “T’u mésosh gjuhén angleze fémijéve té
margjinalizuar” (“Teaching English to Underprivileged Young Learners”) dhe
duhet té vazhdojé mé tej né té ardhmen.

*Ajo gé kemi arritur deri tani tregon nevojén pér njé kérkim mé té thelluar né kété
drejtim.

*Né té njéjtén kohé del e domosdoshme trajnimi i pérhershém i mésuesve dhe
pérditésimi i tyre né fushén e pérdorimit té teknologjisé né klasé. Nése mésuesit
nuk do ndjehen té plotésuar dhe té afté né pérdorimin e teknologjisé, mjetet e
teknologjisé do té mbeten si artikuj ekspozite, si¢ éshté rasti né shumé shkolla.
Mijetet teknologjike nuk do té jené burime té dobishme pér mésimdhénie dhe pér
té meésuar.
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Praktika mésimore pér studentét e mésuesisé paraget njé ngjarje té réndésishme né jetén
e tyre profesionale, sepse ajo éshté e mbushur me emocione, pritshméri, me nje faré
pasigurie dhe frike, si edhe me vendime dhe vlerésime té réndésishme pér rolin e tyre si
mésues té ardhshém. Pas shumé vitesh studimesh dhe éndrrash pér secilin student té
degéve té mésuesisé vjen periudha pothuajse e fundit e edukimit universitar, praktika
pedagogjike né njé shkollé té vendit.

Té gjithé ne gé punojmeé né fushén e arsimit e kemi kaluar dhe pérjetuar njé periudhé té
tillé dhe pér shumé prej nesh ajo ka ngelur e pashlyer né kujtesén toné sepse ka patur njé
ndikim té fugishém né krijimin e mendésisé soné si mésues dhe né marrjen e aftésive té
para praktike t& mésimdhénies.

Mezi ke pritur té béhesh mésues dhe vjen ajo dité e bukur dhe e shumépritur. Né mendje
té kalojné shumé pyetje dhe dyshime.

A do jem né gjendje té zhvilloj mésimin né ményré té kuptueshme pér nxénésit e mi? A
do mundem té menaxhoj klasén? A do mundem té siguroj vémendjen dhe interesin e
tyre? Si té térheq gjithé nxénésit né mésim duke zhvilluar njé mésim interesant dhe té
dobishém? A do mundem ta zhvillojé gjithcka brenda kohés sé planifikuar? Po sikur té
mbarojé mé paré, ¢faré duhet té béj?

Studenti i mésuesisé ka tre burime té réndésishme pér té gjetur zgjidhjen dhe pér té marré
vendimet e duhura pér shumé situata, njé pjesé e té cilave lidhet edhe me shqetésimet e
mésipérme.

Cfaré pérfagéson praktika mésimore dhe pse éshté kaq e réndésishme né formimin
fillestar t& mésuesve?

Sipas fjalorit “Mésimdhénia e gjuhés dhe gjuhésia e aplikuar” (2002) praktika mésimore
pérkufizohet si “mundési t€ ofruara pér njé student t€ mésuesisé pér t& fituar pérvoja
mésimore, zakonisht duke punuar me njé mésues me pérvojé - mésuesi bashképunues -
pér njé periudhé€ kohore duke dh&€né mésim né klasén e atij mésuesi..... Praktika
mésimoré ka pér géllim t’u japé studentéve t€ mésuesisé pérvojé n€ mesimdhénien né
klasé, njé mundési pér té zbatuar informacionet dhe aftésité gé kané studiuar né
programet e mésuesis€ dhe njé shans pér té pérftuar aftésité themelore t&€ mésimdhénies.”

Praktika mésimore éshté pjesé e réndésishme e programit té “Masterit té
Mésuesisé€”, sepse ju siguron studentéve té kétij programi mundési té vézhgojné
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modele té suksesshme té mésimdhénies, té pérfshihen né mésimdhénie reale ku
do mund té zbatojné metoda e teknika té mésimdhénies té pérvetésuara né auditor,
si dhe té vlerésojné njohurité dhe bindjet e tyre mbi kété profesion.

Ata integrojné njohurité e tyre teorike mbi zhvillimin e nxénésve dhe té nxénit né
mésimin praktik, né njé ambient real gé pérkrah té nxénit dhe zhvillimin
profesional té mésuesve. Pikérisht né kété periudhé mésuesi i ardhshém fillon
hapat e para pér t’u béré€ njé mésues ekspert.

Sipas Richards (2010) jané dhjeté dimensionet kryesore té ekspertizés dhe
praktikés sé mésimdhénies sé gjuhés sé huaj, té parashtruara né artikullin e tij
Kompetenca dhe Performanca né mésimdhénien e gjuhés sé huaj.

Kéto dimensione pérfshijné kompetencat gjuhésore, njohurité e pérmbajtjes sé
Iéndés, aftésité mésimdhénése, njohuri kontekstuale (mjedise ose kontekste té
veganta gé formojné ményrén se si zhvillohet mésimi), identitetin e mésuesit té
gjuhés, mésimdhéninien e fokusuar tek nxénési, aftésité e arsyetimit pedagogjik,
pérgjithésimet teorike nga praktika, anétarésimi né njé komunitet té praktikés,
profesionalizém. Pra, njé mésues ekspert éshté ai gé ka njohuri té thella gjuhésore,
I&ndore, pedagogjike dhe gé vazhdimisht punon pér zhvillimin profesional té tij
né pérputhje me kontekstin e té nxénit, népérmjet kérkimit né bashképunim me
komunitetin e mésuesve dhe té nxénésve. Né kété periudhé, nén udhéhegjen e
meésuesit ndihmés dhe mentorit, mésuesi i ri kupton mé miré rolin e tij si njé
mésues dhe hulumtues né veprim gé vazhdon té mésojé.

Duke theksuar domosdoshmériné e praktikés sé mésimdhenies Profili Evropian
pér pérgatitjen pér mésuesin e gjuhéve pércakton garté se programet e mésuesisé
integrojné studimet akademike dhe pérvojén praktike t&€ mésimdhénies. “Gjaté
pérgatitjes sé mésuesve té gjuhés, pérvoja praktike e mésimdhénies né klasé dhe
studimi akademik i teorisé pedagogjike dhe i Iéndés duhet té trajtohen né ményré
holistike sepse bashkéveprojné me njéri-tjetrin “(Profile, 2004).

Mbéshtetur né hulumtimet e béra dhe réndésiné e formimit fillestar t& mésuesve
ligji Nr. 80/2015 pér Arsimin e larté dhe kérkimin shkencor né institucionet e
arsimit té larté né Republikén e Shqipérisé, neni 83, thekson se né programet e
ciklit té dyté té studimit né fushén e mésuesisé duhet té pérmbajné 25 pér gind té
krediteve né shérbim té formimit té pérgjithshém psiko-pedagogjik.Pér programet
e ciklit té dyté té studimit, gé formojné mésues té sé njéjtés fushé té mésuesisé,
pércaktohet se duhet té kené sé paku 80 pér gind té kurrikulés me pérmbajtje té
ngjashme. Ky nen tregon réndésiné qé i kushtohet pérgatitjes fillestare té
mésuesve si nga ana e pérgatitjes psikopedagogjike, pérgatitjes léndore, ashtu
edhe té aftésive praktike t€ mésimdhénies.
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Zhvillimi 1 praktikés mésimore né programet e formimit té mésuesve té
gjuhéve té huaja

Praktika mésimore né programet e mésuesisé ka géne dhe vazhdon té jeté pjesé
pérbérése e tyre duke variuar nga katér deri dymbédhjeté kredite, né varési té
programeve master té ofruara, master profesionale, ose shkencore. Né pérgjithési
praktika zhvillohet né dy forma, pasive dhe aktive, té¢ ndara né periudha té
ndryshme té vitit akademik ose té pérgéndruar né njé semestér.

Né zbatim té ligjit mbi arsimin e larté dhe udhézimeve té nxjerra nga MASR,
programet e formimit t€ mésuesve té gjuhéve té huaja kané pérfshiré né 10% té
kreditevé té tyre praktikén pedagogjike. Hartimi i kurrikulave éshté béré me
géllimin kryesor pér t'u ofruar studentéve té mésuesisé mundésiné pér té zbatuar
njohurité dhe aftésité e tyre pedagogjike dhe té léndés né praktikén e
mésimdhénies né klasé. Atyre ju krijohen kushte gé té hartojné dhe té zbatojné
plane ditore si dhe té vlerésojé metodat e mésimdhénies né klasé duke siguruar
njé bashképunim efektiv me aktorét e tjeré té Kkétij procesi, me mentorin,
pedagogun udhéheqés dhe nxénésit. Gjithé veprimtaria gé zhvillohet gjaté késaj
periudhe, autonomia qé ju jepét studentéve synon gé ata té jené né gjendje té
kuptojé rolin e tyre té€ shumanshém si profesionité dhe si pjestaré aktiv né mjedisin
e shkollés. Né kété proces studentét mésojné si té reflektojé mbi bindjet dhe vlerat
e formuara mé paré pér profesionin e mésuesit, té krijojné bindje té reja si dhe té
zhvillojé kompetencat e tyre né njé proces té vazhdueshém nxénie dhe zhvillimi.
Mé 2013 Komisioni Evropian e quajti praktikén mésimore “komponentin mé pak
té zhvilluar né kurrikulén e formimit t€ mésuesve” né Shqipéri. (Albania
Education Policy Review: Issues and Recommendations, 2017)

Kérkesat né rritje pér njé arsim cilésor, nevoja pér mésues té afté qé plotésojné
kérkesat e tregut e béjné domosdoshméri njé pérgatitje mé té ploté dhe mé
konstruktive té studentévé té mésuesiseé té cilét duhet té pajisen mé shprehi té mira
mésimdhénieje dhe me aftési pér té vazhduar zhvillimin e tyre profesional edhe
kur té kené filluar ushtrimin e profesionit. Marrja e diplomés né fushén e
mésuesisé éshté fundi i njé faze té formimit fillestar profesional gé vazhdon gjaté
gjithé karierés. Gjaté praktikés mésimore zbatohen praktikisht ajo gé éshté mésuar
teorikisht ose éshté provuar né seminaret e organizuara né auditor. Né kété proces
studentét realisht reflektojné mbi cfaré kané mésuar dhe béhen vézhgues dhe
kérkues té kujdeshém. Kéto géllime realizohen kur praktika pedagogjike hartohet
me kujdes, me objektiva té garta dhe né bashképunim midis universiteteve,
drejtorive arsimore dhe shkollave.

Musset (2010) thekson se hulumtimet kané treguar se pérvojat e hartuara miré té
praktikés meésimore zvogélojné shkallén e uljes sé numurit té mésuesve,
pérmirésojné performancén e mésuesve fillestaré dhe rrisin gjasat gé mésuesit do
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té pérdorin metoda té reja t¢é mésimdhénies dhe té jené efektivé né zgjidhjen e
problemave.

Filozofia e praktikés

Né praktikén mésimore studenti pret qé njohurité gqé ka marré pér metodat e
mésimdhénies sé lendés, menazhimit té klasés, pérdorimit té teknologjisé,
vlerésimin dhe fidbekun t’i shohé té zbatuara né klasé nga mésuesi mentor dhe t’i
krijohen mundésité dhe kushtet pér t’i zbatuar né klas€. Kjo arrihet kur praktika
ndértohet mbi njé program té strukturuar miré.

Praktika nuk éshté thjesht njé periudhé vizité pasive né shkollé dhe zhvillimi i
disa mésimeve rutin€. Nuk &shté thjesht si thénia “hidhu né det dhe noto vet pér
té dalé né breg”. Ajo éshté njé mésim praktik i drejtuar, i mbéshtetur dhe i nxitur
nga té tre aktorét kryesor pedagogu udheheqgés, studenti, mésuesi. Prandaj éshté
tepér e réndésishme qé studentét té drejtohen nga pedagogé kompetent, té ditur
dhe té angazhuar pér té ndihmuar studentét né fillimin e njé praktike efektive.
Stoynoff (1999) jep njé model té praktikés mésimoré pér studentin e mésuesisé
pér gjuhét e huaja. Ai pérshkruan pesé karakteristikat kryesore té njé praktike té
mésimdhénies sé gjuhés sé huaj: 1) Praktika éshté e integruar né programin
akademik; 2) zhvillimi i praktikés kérkon njé qasje né ekip. Ekipi pérfshin
mésuesit mentoré, pedagogun dhe studentét kandidaté; 3) Praktika siguron
modelim intensiv dhe udhézime e mésime; 4) Praktika pérfshin njé vézhgim té
gjeré dhe sistematik; 5) Pérvoja praktike vlerésohet népérmjet njé portofoli.
Velez-Rendon (2002) thekson se ky model praktik i pérshkruar nga Stoynoff
pérfagéson njé sintezé té dy qasjeve themelore pér formimin e mésuesve té gjuhés
sé huaj: njé gasje té njohjes sé mésuesve té ardhshém me teknikat dhe aftésité e
punés né klasé dhe njé gasje né té cilén mésuesit e ardhshém pérpigen té zhvillojné
filozofing e tyre té mésimit té gjuhéve té huaja dhe té béhen reflektues té
proceseve té tyre té té nxénit pér mésimdhénie.

Véshtirésité me té cilat pérballen studentét e mésuesisé

Midis véshtirésive dhe problemeve me té cilat pérballen studentét mé shpesh gjaté
praktikés mésimoré jané frika dhe ankthi pér aftésité e kufizuara gjuhésore qé
mund té kené, si dhe ekzistenca e klasave me shumé nxénés dhe me nivele
gjuhésore té ndryshme.

Menaxhimi i klasés

Njé nga shgetésimet kryesoré té studentéve praktikanté éshté menaxhimi i klasés
gé pérfshin trajtimin e sjelljeve té kéqija, probleme disiplinore, si dhe vendosjen
e rregullave t& pérbashkéta pér t’u zbatuar. Shumica e nxénésve e shikojné
meésuesin praktikant si té pérkoshém, mésimin mé ata si njé periudhé mésimi pa
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disipliné dhe pa detyrime pér nxénésit, sepse nota e mésuesit praktikant nuk éshté
kaq e vlefshme pér performancén e nxénésve, si dhe kéta mésues nuk mbajné
shumé pérgjegjési pér klasén. Kjo rezulton né nxénés gé nuk kryejné detyrat e
shtépisé, nuk tregojné interes né mésim dhe gqé mund té thyejné disiplinén né
klasé. Té tilla sjellje e véshtirésojné rolin e mésuesit praktikant, té cilét shpesh
duhet té thérrasin mésuesin e klasés pér té vendosur disiplinén. Raste té tilla
shkaktojné konfuzion dhe zhgénjim te studentét praktikanté, té& cilét véné né
dyshim até gé kané mésuar pér menaxhimin e klasés dhe pér organizimin e
mésimit né gjuhé té huaj. Véshtirésité béhen mé té médha né rastet kur studenti
praktikant ka planifikuar té zhvillojé mésimin me veprimtari t€ ndryshme me né
gendér nxénésin, né klasa ku nxénésit jané mésuar vetém mé mésimin tradicional.

Gjuha gé pérdor mésuesi

Né vendin toné pothuajse té gjithé mésuesit jané shqiptaré dhe klasat jané mé
nxénés me gjuhé té paré gjuhén shqipe, Né disa raste, njé gjuhé e pérbashkét éshté
pérparési pér mésuesin dhe Kklasén si kur duhet té shpjegohen koncepte
gramatikore té véshtira, ose kur duhen dhéné udhézime shpejt, pa harxhuar kohé.
Por, né shumicén e rasteve pérdorimi i tepért i gjuhés shqipe éshté njé problem gé
sjell pengesa pér mésuesit dhe nxénésit. Né njé pjesé té konsiderueshmé pérdoret
gjuha shqgipe duke zvogéluar né maksimum praktikimin e gjuhés sé huaj nga
nxénésit dhe pérftimet e tyre nga ky proces.

Gjuha gé duhet pérdorur né klasé paraget njé véshtirési tjetér pér studentin e
meésuesisé. Gjuha e mésuesit né klasé shérben si njé model imitimi pér nxénésit,
éshté inputi dégjimor qé ai merr, dhe si e tillé duhet té jeté e sakté, pa gabime dhe
e kuptueshme pér nivelin gjuhésor té nxénésve. Po shpesh vihet re se béhen
gabime gramatikore, leksikore dhe fonetike. Disa e kané té véshtiré té japin
udhézime té qarta pér detyrat e caktuara ose shpjegime té pérshtashme pér ¢éshtje
gjuhésore.

Lidhur ngushté mé kété problem éshté pérshtaja e gjuhés sé pérdorur né klasé
sipas nivelit gjuhésor té nxénésve. Studentét e mésuesisé sé gjuhéve té huaja kané
njé nivel té larté gjuhésor, pavarésiht nga disa gabime té lehta. Por shpesh ata e
kané té véshtiré té pérshtatin gjuhén e tyre me klasén. Késhtu kemi dy raste té
kundérta ose flitet me njé gjuhé té ndérlikuar pér nxénésit, ose flitet vetém né
shgip. Ka njé mospérputhje me njohurité e larté gjuhésore té tyre dhe me faktin
gé duhet shpjeguar thjesht dhe garté né pérputhje me moshén dhe nivelin gjuhésor
té nxénésve. Libri i mésuesit ka raste gqé nuk ju vlen mésuesve pér té zhvilluar
mésimin me klasén konkrete, ku ju duhet jo vetém té pérshtatin veprimtarité dhe
ushtrimet me nivelin e klasés, por sidomos gjuhén gé té plotésojé nevojat e
nXeénéesve.

Mospérputhje e asaj gé éshté mésuar né universitet me mésimin real
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Ndodh gé ajo ¢cka zhvillohet konkretisht né klasé éshté krejt ndryshe nga ajo gé
studenti kishte pritshméri. Shpesh ka mésues né shkolla gé ndjekin hap pas hapi
tekstin i cili pérfshin njé séré veprimtarish pér té katér aftésité gjuhésore, por edhe
né kété rast ajo gé mbizotéron, éshté vetém mésimi i gramatikés dhe fjalorit té
mésimit. Fjalori jepet si listé fjalésh i shképutur nga konteksti dhe aftésia e leximit
thjeshtohet né njé lexim pérkthim té thjeshté. Pak réndési i kushtohet aftésive té
tjera té gjuhés si dégjimi, té folurit dhe shkrimi. Ose, mésimi i gjuhés sé huaj
organizohet dhe béhet né pérputhje me testin final, duke nénvlerésuar forma té
tjera té zhvillimit té tij.

Ndonjéheré gjaté praktikés mésimoré studentét zbatojné stilet tradicionale té
mésimdhénies, larg metodave dhe strategjive inovative té mbéshtetura né
programet universitare (Allen, 2009; Rozelle & Wilson, 2012). Hulumtimet né
kété fushé e shpjegojné kété dukuri me faktin se edhe pse studentét i vlerésojné
njohurité dhe aftésite e marra né auditor né kurset e pérgatitjes psikopedagogjike
dhe metodike, konceptet e tyre pér mésimdhénien ose té vetvetes ndryshojné
rrénjésisht kur pérballen me realitetin dhe disi rikrijojné rolet e tyre kur hyjné né
kontekstin e mésimdhénies népérmjet adoptimit té praktikés sé kolegéve (Rozelle
& Wilson, 2012, Allen, 2009). Ka raste kur studentét kandidaté shpesh adoptojné
stilin dhe metodén e pérdorur nga mésuesi mentor, pavarésisht nése ato ishin né
konflikt me teoriné ose praktikén e sugjeruar né universitet. (Moore, 2003)

Mungesa ose mbipajisja me mjete teknologjike

Studentét e mésuesisé mund té ndjehen té zhgénjyer kur nuk kané mjetet e duhura
dhe mund t’u duket sikur kané déshtuar pér organizimin e mésimit. Né klasé mund
té keté vetém njé dérrasé té zezé dhe asgjé té nevojshme pér té zhvilluar njé mésim
mé aktiv. Nga ana tjetér disa ndjehen té pafugishém e té pasigurté pér pérdorimin
e mjeteve teknologjike.

Ké&to probleme jané pothuajse té njéjta pér té gjithé studentét dhe té tilla probleme
ata mund té ndeshin edhe kur té fillojné puné. Prandaj pér periudhén e praktikés
mésimore, studentéve ju jané dhéné “késhilla se si té monitorojné dhe té
reflektojné mbi pérvojén e tyre. Studentét e mésuesisé pérfitojné nga té genit té
vetédijshém pér cka jané pritshmérité, detyrimet dhe rezultatet e praktikés sé tyre
né shkollé. Eshté e vlefshme gé ata té diné se cilat jané té drejtat e tyre dhe cfaré
t& béjné nése hasin probleme ose véshtirési gjaté késaj periudhe. Eshté e
réndésishme pér studentét té marrin udhézime dhe feedback mbi pérvojén e tyre
né shkollé. Mentorét dhe pedagogét udhéheqgés jané kryesoré né kété proces, dhe
bashképunimi mes tyre €shté vendimtar.” (European Profile for Language
Teacher Education, 2004 f. 7). Gjaté praktikés ata i diskutojné kéto probleme mé
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mésuesit mentoré dhe me padagogét dhe mésojné praktikisht se si té marrin
vendime pér té zgjidhur situata té ndryshme me té cilat do ndeshen né jeté.
Praktika mésimoré pér studentét e mésuesisé té gjuhéve té huaja, edhe pse éshté
pjesé e programit universitar, realizohet né bashképunim me shkollat. Ky proces
sjell pérfitime pérté gjithé aktorét. Po ashtu, véshtirésité qé vihen re nxjerrin
detyra pér fakultetet qé ofrojné kéto programe dhe pér institucionet pritése. Té
gjithé aktorét kané njé géllim gé né arsim té kontribuojné mésues té afté dhe
eksperte gé zhvillohen né pérputhje me nevojat e nxénésve.

Pérfitimet nga praktika

Gjaté praktikés zhvillohen disa procese té lidhura mé njera tjetrén dhe me réndési
pér formimin e mésuesit té ardhshém.

E para éshté modelimi, njé formé e demonstrimit té ndjekur nga imitimi.
“Modelimi éshté njé proces mésimi né té cilin njé person vézhgon sjelljen e dikujt
dhe pastaj me vetédije ose pa vetédije pérpiget té imitojé até sjellje. Pér shembull,
shumé nga praktikat mésimore gé pérdor njé mésues i ri mund té jené modeluar
nga mésuesit gé ai ose ajo ka vézhguar.” (Longman Dictionary, 2002) Né
modelimin, studenti vézhgon mésuesin mentor duke demonstruar pjesé té
ndryshme té mésimit, shpesh duke treguar né ményré té garté se ¢faré duhet té
béjé studenti.

Mbéshtetja éshté ndihma qé mésuesi i jep studentit né kryerjen e njé detyre. Kjo
mund té shkojé nga kryerja pothuajse e gjithé detyrés pér ta, pér té dhéné
sugjerime té rastésishme se cfaré té béjé mé pas. Daléngadalé kjo mbéshtetje
béhet mé e lehté, duke i dhéné nxénésit gjithnjé e mé shumé pérgjegjési.
Pedagogu udhéhegés ndjek mésimin. Ai duhet té vézhgojé mésimet e tyre, té japé
késhilla dhe feedback duke modeluar dhe i mbéshtetur ata mé strategji dhe teknika
té ndryshme. Ai shikon anét e forta dhe té dobta té studentéve dhe nevojat e tyre.
Planifikimi, organizimi dhe zhvillimi i praktikés éshté mé rezultate positive pér
té tre aktorét kryesoré.

Studentét e mésuesisé

Studentét kané mundési t€ shuméanshme pér t€ nxéné dhe pér t’'u zhvilluar
profesionalisht. Ata formojné géndrim pozitiv ndaj profesionit t& mésimdhénies
dhe pérballen me pérvojat né klasé reale nén mbikéqyrjen e njé mésuesi ekspert.
Né kété ambient ata mund té shohin se si ajo qé kané lexuar e praktikuar né auditor
zbatohet né praktiké. Studentét shikojné dhe punojné pér arritjen e standardeve
profesionale t& mésuesit té gjuhéve té huaja (IZHA, 2016) qé kérkojné krijimin e
ambjentit inkurajues pér mésimin e gjuhés sé huaj, komunikimin né gjuhé té huaj,
pérgatitien dhe pérshtatjen e materialeve plotésuese, pérdorimin e sakté té
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struktrave gjuhésore, dhénjen e kulturés népérmjet gjuhés sé huaj, pérdorimin e
fjalorit té pasur dhe medias né mésimdhénien e gjuhés sé huaj, njohjen e historisé
sé vendit ku flitet gjuha e huaj dhe té shkruarit si process, si dhe punén me
portofolin né gjuhé té huaj.

Gjithashtu éshté periudha ku studenti éshté objekt dhe subjekt i vézhgimit. Pér njé
periudhé té caktuar ai vézhgon mésuesin mentor gé modelon mésime té ndryshme
dhe merr késhilla pér ¢do fazé té mésimit, si dhe pér menaxhimin e klasés. Ai ka
mundési té vézhgojé studentét e tjeré dhe té pérfitojé nga pérvoja mé e miré e tyre.
Nga ana tjetér ai vézhgohet dhe merr késhilla konstruktive nga pedagogu
udhéhegés, nga mésuesi mentor dhe nga bashkéstudentét. Né kété proces ai
zhvillon mé shumé aftésité e tij vézhguese, analizuese dhe reflektuese.

Praktika éshté njé forum pér studentét e meésuesisé pér té diskutuar pér
pritshmérité, dyshimet e mendimet e tyre me pedagogun, mentorin dhe studentét
e tjeré, duke paré se cilat jané pikat e tyre té forta dhe té dobéta né mésimdhénie
dhe té shikojné pér té konsoliduar té parén dhe pér té kapércyer kété té fundit.
Ajo gé éshté mé e réndésishme éshté se studenti zhvillon aftésité e tij té aspektit
shogéror dhe emocional duke u njohur me ambientin e klasés dhe té shkollés.
Shkrimi dhe dorézimi i njé materiali reflektues pér praktikén mésimore i bén
studentét mé té kujdesshém pér até gé béjné, si dhe zhvillon té mendurit e tyre
kritik. Studentét reflektojné mbi objektivat personale, pér filozofiné e tyre té
mésimdhénies, pér vézhgimet e béra dhe problemet e ndeshura si dhe zgjidhjen e
tyre.

Qéllimi i reflektimit éshté té ndryshojé besimet rreth mésimdhénies né ményré
pér té pérmirésuar praktikén dhe pér té zhvilluar njé identitet profesional (Conway
& Clark, 2003). Kjo éshté njé formé e té nxénit té vet rregulluar,njé praktiké gé u
lejonstudentéve té kontrollojné té nxénit e vet dhe gé lidhet me suksesin akademik
si dhe performancén mé té miré né shumé fusha (Zimmerman, 2000).

Sjelljet e ardhshme té mésimdhénies té mésuesve mund té ndikohen nga
reflektimi mbi mésimin e mésuesve mé me pérvojé dhe né mundésiné e zbatimit
té kétyre pérvojave né té ardnmen.

Shkollat pritése dhe mésuesit

Eshté njé ményré e miré pér zhvillimin e métejshém té metodave té mésimdhéniés
dhe pér ndryshimin e mendésisé pér ményrén e mésimit. Mésuesit mentor
pérpigen té modelojné mésime mé té mira pér studentét praktikanté. Gjithashtu,
duke diskutuar me studentét praktikanté, ata kané mundési gé té zhvillohen mé tej
duke e pasuruar pérvojén shumé té miré praktike me té rejat né fushén e
mésimdhénies sé gjuhés sé huaj.
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Bashképunimi midis mésuesve té praktikés dhe universiteteve duhet té
funksionojé né disa forma si: komunikimi online, takimet e pérbashkéta né
universitete si dhe shogérimidhe ndjekjae studentéve né periudhat e praktikés.

Universitetet qé ofrojné programe té mésuesisé

Merret njé feedback i ploté mbi programet e mésuesisé, 1éndéve dhe pérmbajtjes
sé tyre. Universitetet lidhen mé miré me shkollén dhe béjné té mundur
trajtiminpraktikisht té pérvojave mé té pérparuara té mésimdhénies. Ata
pérditésojné udhézuesit e hartuar pér praktikén pedagogjike, pér vézhgimet dhe
pér eseté reflektuese.

Pérfundime dhe rekomandime

Pér vlerén e madhe gé ka praktika profesionale né pérgatitjen e mésuesve té
gjuhés sé huaj, pér pérfitimet afatgjata qé ka né jetén profesionale té tyre, ajo
duhet té trajtohet me pérgjegjési té madhe.

Sé pari, duhet forcuar lidhja dhe bashképunimi midis universiteteve dhe shkollave
gé presin studentét e mésuesisé. Kjo lidhje nuk é&shté né nivelin e duhur, Thjesht
pedagogét vené né shkollé, takojné studentét dhe gjithcka mbaron, pa disktutime
té pérbashkéta pas mésimit, pa pjesémarrje aktive né klasé. Gjithashtu ka dobési
edhe vlerésimi pérfundimtar i praktikés pedagogjike nga shkollat pritése. “Sistemi
I mentorimit pér praktikén profesionale éshté i zbehté dhe pothuajse nuk
funksionon. Problemi mé i ndjeshém né lidhje me praktikat profesionale mbetet
marrédhénia me shkollat qé presin studentét dhe vierésimi i saj.”(IZHA, raporti,
2016)

Universitetet duhet té kthehen né géndra té kualifikimit té vazhdueshém té
pedagogéve gé udhéheqin praktikat dhe mésuesve mentor ku té diskutohen
strategjité mé té miré té mésimdhénies dhe té modelohen mésime té ndryshme.
Me qgéllim gé studentét tané té jené mé té pérgatitur jo thjesht si mésimdhénés,
por edhe si drejtues dhe ndihmés pér nxénésit, ata duhet gé né seminaret e
pérgatitjes sé mésuesve té lexojné dhe analizojné studime rasti té praktikave
mésimore.

Né literaturén toné pedagogjike nuk ka shumé prej tyre, prandaj del detyré e
fakulteteve t€ mésuesisé té botojné ose té krijojné blogje me studime rasti té
praktikés pedagogjike nga punimet e studentéve té dorézuara né fund té praktikés.
Praktika mésimore éshté njé pérvojé sfiduese dhe e dobishme pér té punuar me
nxénésit né klasa aktuale dhe pér té fituar kompetencé profesionale. Besohet se
kéto pérvoja kané potencial pér té pérmirésuar pérvojén e mésuesve. Pérvojat e
fituara do té pérfshijné ndér té tjera, aftésiné e tyre pér té marré pérsipér
pérgjegjésité e ndryshme té mésuesit té klasés.
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SESIONI I

_ “DIDAKTIKA NDE“RDIS“IPLINQRE TE o
MESIMDHENIES DHE TE NXENIT TE GJUHES SE
HUAJ NE FORMIMIN E KOMPETENCAVE”
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FORMIMI | KOMPETENCES NDERKULTURORE NE
MESIMDHENIEN E GJUHES FRENGE PER TE HUAJT

Pavllo Cicko

Departamenti i gjuhéve té huaja
Fakulteti i Edukimit dhe Filologjisé
Universiteti “Fan S. Noli”

p.cicko61@yahoo.com
Pérmbledhje

Sistemi arsimor parauniversitar shqgiptar po reformon kurrikulat dhe qasjen e
mésimdhénies duke synuar formimin e kompetencave té nxénésve.

Né kété drejtim edhe mésimdhénia e gjuhés frénge si gjuhé e huaj, synon reagimin dhe
pérshtatjen e nxénésve me situatat e reja, té cilat burojné nga nevojat e tyre né kontakt
me realitetin francez dhe frankofon.

Qéllimi i kétij punimi éshté té paragesé reflektime pér ndértimin e kompetencés
ndérkulturore né mésimin e gjuhés frénge pér té huajt né nivelin parauniversitar. Kjo
gasje do té paragesé dhe argumentojé nevojén e ndértimit té kompetencave si rrugé qé
con drejt suksesit né pérgatitjen e nxénésve.

Njéherazi trajtimi kérkon gé té ndérgjegjésohen edhe mésuesit e gjuhés frénge mbi
réndésiné e formimit té kompetencave té nxénésve, formim gé kérkon dhe ndryshimin e
gasjeve didaktike té tyre si partneré dhe drejtues té besueshém e té pérgjegjshém té
formimit t& nxénésve si qytetaré aktivé, té afté té pérdorin gjuhén frénge né kushtet e reja
té integrimit té vendit toné né Bashkimin Evropian.

Metodologjia e studimit do té mbéshtetet né modalitetet pérkatése didaktike t&€ mundshme
té cilat duhet té zgjidhen nga aktorét e edukimit pér formimin e kompetencés kulturore
té nxénésit gé méson gjuhén frénge.

Pas parashtrimit té konsideratave gé burojné nga reflektimet dhe debatet teorike, do té
trajtohen nga piképamja didaktike rastet e studimit t¢ dokumenteve, té cilat do té jené
objekt i punés sé mésuesit né klasé.

Formimi i kompetencés ndékulturore do té béhet duke vendosur né gendér nxénésin dhe
veprimin e tij dhe mésuesin si njé ndérmjetés midis tij dhe dijes.

Veprimtaria do té realizohet duke zgjedhur dokumente didaktike gé i pérshtaten niveleve
té ndryshme té pérparimit té nxénésve.

Fjalé kyce: Kompetenca kulturore, zgjedhje e dokumenteve didaktike, rol aktiv i
nxénésit, puné né grupe
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Karakteristikat e mésimdhénies me kompetenca né léndén “gjuhé frénge”

Mésimi i gjuhés dhe kulturés né 1éndén e gjuhés frénge pér té huajt mbetet gjithnjé
njé problem aktual. Ai lidhet edhe me probleme té edukimit né lidhje me njohjen
dhe pranimin e tjetrit me vecorité dhe karakteristikat e tij kombétare.

Sipas specialistéve té fushés (Abdallah-Pretceille, M. 1998, Beacco. J.C. 2000),
kompetenca kulturore pérfshin njohurité, shkathésité, vlerat dhe géndrimet e
pérftuara dhe té ndértuara nga nxénési i njé gjuhe té huaj né kontakt me kultura té
tjera me géllim té ndérkuptimit, pranimit dhe respektit té kulturave té tjera, si edhe
té kulturés sé vet.

Né mésimdhénien me kompetenca nxénési pérve¢ njohurive deklarative fiton
edhe kompetencat e veta. Kéto té fundit duhet té jené té tilla gé t¢ mund té
transferohen né situata t& komunikimit né jetén reale.

Pér té realizuar kété mésuesit e gjuhés frénge duhet té bashkojné elementé té
ndryshém gjaté orés sé mésimit. Autoré té réndésishém (Roegiers 2005, PUREN,
C.2013) kané sjellé kontributin e tyre né punimet e tyre.

Né kété praktiké pedagogjike nxénési vendoset né gendér té procesit té
mésimdhénies. Nga kjo buron domosdoshmeéria pér té marré parasysh nevojat dhe
interesat e tij pa 1éné ménjané edhe anén emocionale.

Sipas Rogiers dhe Gérard (2006), ky kéndvéshtrim i ri i mésimdhénies kérkon qé
t& merret miré parasysh profili gjuhésor i nxénésit né fillim dhe né pérfundim té
njé kursi apo moduli. Aty duhet té jené té pércaktuara garté kompetencat e
nxénésit, té cilat do té ndértohen gjaté vitit shkollor.

Pércaktimi i profilit fillestar t€ nxénésit do té mundésojé pércaktimin dhe
ndértimin e pérmbajtjes dhe materialeve didaktikenga mésuesi sipas nevojave dhe
nivelit real té pérparimit né té cilin gjendet nxénési gé do té studiojé gjuhén frénge
gjaté vitit shkollor.

Autonomia e nxénésit dhe roli i ri i mésuesit si udhéheqés drejt té nxénit dhe
ndérmjetés pér ndértimin e kompetencave teé tij

Autonomia e nxénésit éshté njé nga objektivat kryesore té mésimdhénies me
kompetenca. Kjo autonomi duhet té ndértohet nga ai veté, por natyrisht nén
udhéhegjen e mésuesit. Roli i kétij té fundit éshté gé té nxité nxénésin pér t'u
angazhuar dhe vepruar duke gené gjithnjé e mé tepér aktor né ndértimin e dijeve
té nxénésit, por edhe té kompetencave me ané té té cilave ai do té jeté i afté té
pérdoré gjuhén frénge, né situata reale jetésore dhe né ményré té pavarur, pra pa
ndihmén e dikujt.

Mésimi né ményré té pavarur nuk béhet vetvetiu dhe gé né fillim té té nxénit. Ai
kalon népér faza té njépasnjéshme gjaté té cilave nxénési méson té pérdoré mjete
dhe rrugé pér té formuar dijet e tij pérmes angazhimit té vet dhe nén drejtimin e
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mésuesit. Natyrisht kétu kemi té b&jmé me njé situaté té kalimit gradual té té
nxénit nga drejtimi i té gjitha aspekteve nga mésuesi tek autonomia e nxénésit me
angazhimin e tij.

Me ndértimin e mjeteve dhe gjetjen e rrugéve didaktike té ndértimit té té nxénit
krijohen kushtet gé nxénési té fillojé té mésojé té vlerésojé té nxénit e vet. Q& té
arrijé té realizojé kété fazé té réndésishme té té nxénit, ai duhet té pérdoré mjete
té ndryshme si¢ mund té jené tabelat vlerésuese me kritere té garta. Sa mé i afté
té jeté nxénési té njohé dhe vlerésojé té nxénét e vet, ag mé tepér do té jeté né
gjendje té plotésojé mangésité, pér té shmangur gabimet dhe pér té mos i
pérséritur ato. Me pak fjalé, ai do t¢é mund té ndérhyjé gradualisht pér té
pérmirésuar té nxénin e tij. Né kété fazé té té nxénit del me forcé né pah edhe
mendimi kritik i nxénésit ndaj mésimdhénies dhe té nxénit, mendim qé éshté njé
kusht por njéherazi edhe njé shtysé e madhe pér ta cuar até drejt suksesit dhe
realizimit té objektivit té vet.

Formimi i kompetencés kulturore né kushtet e mésimit té gjuhés frénge pér
nxénésit shqiptaré

Ndértimi i késaj kompetence shrytézon dhe pérdor format dhe mjetet e larmishme
té pérdorura nga didaktikat e méparshme. Mé konkretisht né kété punim ne do té
shtjellojmé disa praktika didaktike gé mund té pérdoren pér ndértimin e
komunikimit dhe kompetencés kulturore né gjuhén frénge né nivelin A2.

Gjaté punés pér mésimdhénien e gjuhés frénge mésuesit dhe nxénésit duhet té
kené parasysh vecorité e modeleve té ligjérimit né fréngjisht. Mésuesi i
ndérgjegjéson nxénésit e tij pér kéto vecori. Kjo ka té bé&jé me faktin se si
pasgyrohen né ligjérimin gjuhésor té vendasve zakone dhe géllime pragmatike té
shprehjes. Qéllimi éshté gé té shmanget ndrojtja dhe indiferentizmi i nxénésve pér
té pérfshiré né ligjérimin e tyre fjalé dhe shprehje me ané té pérdorimit té
strategjive té suksesshme pér integrimin e tyre né mésim, né té nxéné dhe né
vazhdimési né formimin e kompetencés kulturore.

Materialet didaktike té cilat propozohen nga mésuesit, pérveg tekstit bazé, synojné
té zbatojné kérkesat dhe objektivat e programit mésimor, sensibilizimin e
nxénésve dhe formimin e kompetencés kulturore né gjuhén frénge. Dokumente té
tilla si menu restoranti, kartolina urimi, dialogé, prezantime, aloume fotografish
etj, duhen pérdorur duke synuar forma té mésimdhénies gé i japin pérparési punés
me grupe. (J.P.Cuq, & I. Gruca.)

Theksojmé se niveli i punés né grupe e tejkalon ndjeshém até té punés individuale
té nxénésit; né punén me grupe ai ballafaqon ideté dhe gjetjet e tij individuale me
ato té pjesétaréve té tjeré té grupit apo klasés.

Pér kété géllim ne do té propozojmé dhe shgyrtojmé disa praktika mésimore té
realizuara me nxénésit. Objektivi yné éshté realizimi i kompetencés kulturore
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népérmjet studimit té materialeve didaktike té larmishme. Theksojmé se realizimi
i objektivit té formimit kulturor lidhet ngushté me studimin e aspekteve té tjera té
studimit té gjuhés, si ato leksikore, gramatikore dhe komunikative. Pra, zbulimi i
realitetit social-kulturor francez do té béhet duke synuar formimin e kompetencés
komunikative dhe kulturore. Né& kété ményré krijohen kushtet pér shmangien e
kegkuptimeve kulturore té cilat mund té lindin gjaté pérvetésimit dhe pérdorimit
té gjuhés frénge.

Informacionet kulturore gé paraget mésuesi né klasé synojné njé kéndvéshtrim
krahasues me elemente nga aspekte kulurore té jetés dhe sjelljeve né situata té
ngjashme me ato té nxénésve shqiptaré né realitetin e tyre kulturor, duke ndértuar
késhtu dialogun didaktik ndérkulturor né orén e mésimit té gjuhés frénge.
Mésuesi ka rol udhéhegés pér té realizuar bashké me nxénésit disa etapa té
ndértimit t& kompetencés si: sensibilizimi i tyre dhe rritja e interesit pér temén,
realizimi i kuptimit global té tekstit dhe sé fundi sqarimi i aspekteve kulturore.

Integrimi i kompetencés kulturore népérmjet punés me dokumente té
pérgatitura ose autentike

Dokumentet me té cilat do t& punohet jané:

a. Menu de restaurant.

b. Découverte des photos d’un album de vacances.

-Veprimtaria me dokumentin e paré - Le menu de restaurant.

Né veprimtariné e paré u mor né shqyrtim gasja didaktike e njé menuje té thjeshté
restoranti. Pér kété géllim u punua me dokumentin né disa drejtime té ndryshme.
Sé pari kérkohet sensibilizimi me temén. Kjo lidhet me déshirén e nxénésve pér
té shkuar né restorant, kénagésiné pér té dalé dhe pér té konsumuar ushgimin me
shoké ose né familje dhe preferencat né gastronomi. Sé dyti, mésuesi i fton
nxénésit té lexojné individualisht teksin. Pastaj vijon leximi me gjithé klasén,
duke dhéné mé paré ndihmé pér kuptimin e fjaléve té véshtira né kontekst. Kjo
béhet sepse né punén me dokumentin, parésor éshté kuptimi global dhe jo njohja
e kuptimit té fjaléve té vecanta. Kéto shpjegohen me mjete té kufizuara leksikore
nga nxénésit kur éshté e mundur dhe nése jo, nga mésuesi. Shpjegimi i leksikut té
ri té recetés éshté i nevojshém sepse i ndihmon nxénésit pér kuptimin global té
mesazhit.

P.sh, nxénési A thoté: “J’aime la viande”

Mésuesi lexon pjesé nga menuja ku jepet njé receté me mish vici, apo gengji.
Nxénési B thoté: “Je préféere le poisson.”

Mésuesi nxit nxénésit qé né grup té gjejné né menu recetén ku paragitet njé gjellé
me peshk dhe emértime té peshkut. Né piképamjen gjuhésore punohet me disa
shprehje me emra gjellésh té cilat krahasohen edhe me emértime né shqip. Nga
piképamja e formimit t€ kompetencés kulturore nxénésit nxiten té vérejné psh.
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faktin se né njé menu pér drekén figurojné lloje té ndryshme djathi. Kjo ka té béjé
me zakonet e té ushqyerit té francezéve té cilét e konsumojné até né fund té vaktit
ashtu si nxénésit shqiptaré mund té konsumojné fruta apo émbélsira pas buke.
Né kété veprimtari nxénésit me ndihmén e mésuesit mund té formojné ideté e tyre
né lidhje me gjellét e preferuara nga francezét dhe vecorité e gjelléve té pélgyera
nga shgiptarét né restorante. Aty mund té dallohen edhe receta té ngjashme me
karakteristika té pérbashkéta, gjé gé tregon edhe ndryshimin e zakoneve té té
ushqyerit me hapjen e realitetit shgiptar ndaj botés gé e rrethon. Njé tjetér element
I réndésishém gé nxénésit mund té vézhgojné né material, duke punuar pér
ndértimin e kompetencés kulturore éshté numri i pjatave (gjelléve) gé mund té
konsumojné francezét né restorant dhe dallimi gé ekziston me vaktet tradicionale
gé konsumohen né shtépi.

Né kété ményré puna me njé material si menuja apo receta e njé restoranti na
mundéson gé ve¢ kompetencave té tjera té ndértojmé edhe kompetencén
komunikative dhe kulturore té nxénésve Q& mésojné gjuhén frénge. Kjo
veprimtari i ndihmon ata té kuptojné mé miré zakone dhe tradita té té huajve, i
bén mé té hapur té kuptojné komunikimin me ta né situata té zakonshme té jetés
sé pérditshme.

Veprimtaria me dokumentin e dyté -Découverte des photos d’un album de
vacances

Né veprimtariné e dyté do té punohet me njé aloum me fotografi nga pushimet.
Nxénésit sjellin me porosi té mésuesit foto té tyret ose té nxjerra nga interneti ku
tregohen aspekte te pushimeve té moshataréve té tyre dhe i béjné ato objekt té
punés né klasé.

Disa arsye té zgjedhjes té kétij dokumenti mbéshtetés nga ana joné jané:

+ Sé pari fotot jané njé dokument i vecanté qé le edhe gjurmé subjektive dhe
konotative té cilat kané njé vleré t&¢ madhe emocionale pér nxénésit. Késhtu disa
veprimtari do té€ mbéshteten mbi kété objektiv té vecanté.

« Sé dyti ato jané gjithashtu njé mjet ndérmjetés i réndésishém i kalimit nga
ligjérimi me gojé né até me shkrim, kur ky i fundit nuk zotérohet ende nga
nxénésit, pra né fazat e hershme té mésimit té gjuhés sé huaj.

Nése dokumenti zgjidhet té punohet nga mésuesi né fillim té vitit shkollor, ai u
lejon nxénésve té kujtojné pushimet duke i nxitur késisoj gé té jené sa mé aktivé
dhe bashképunues né punén me grupe. Né kété ményré materiali &shté njé kusht i
miré pér realizimin e kompetencés komunikative dhe kulturore té shprehjes sé
ndjenjave dhe emocioneve té tyre si: kénagésia, gézimi, plotésimi i déshirave,
clodhja por edhe gézimi pér ritakimin me shokét dhe shoget e klasés.
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Qéllimi i veprimtarisé éshté:

» Té zbulohet dhe punohet ky lloj dokument i veganté me personazhet dhe
karakteristikat e déshirat e mundshme té tyre

« Té verifikohen hipotezat pér situatat dhe ngjarjet gé jané fiksuar né foto.
Situatat né fotot do té pérshkruhen me mjete shumé té kufizuara leksikore nga
nxénésit, duke i nxitur ata té paragesin disa elemente si:

a. vendi ku ndodhet personi apo personat (mal, bregdet, pyll, njé shtépi né fshat,
etj.)

b. pozicioni apo veprimet gé bén personazhi (ulur, né kémbé, vrapon, noton,
kércen me litar, luan me top, képut gershi, mbledh lule etj.)

c. Veprimtari gé lidhen me lojén e fémijéve ku mund té jepen edhe fjalé té reja
pér té ndihmuar pérshkrimin e situatave té paragitura né fokus, si p.sh.

* Foto né plazh: disa fjalé si: nager, le soleil, les bains, les vagues, courir, faire
des chateaux de sable, des pattes, jouer au ballon, la planche a voile.

« Foto gjaté lojés: jouer a la marelle, sauter a la corde, courir etj.

« Foto nga ekskursione apo piknik, etj. edhe disa emra vendesh apo objektesh: la
montagne, la forét, les oiseaux, chanter, admirer, la maison de campagne, les
fleurs, les coquelicots, etj. Kétyre u shtohen edhe disa mbiemra apo ndajfolje té
nevojshme pér komunikimin gjuhésor dhe até komunikativ (beau, bon, trés fin,
paisible, agréable, magnifique, tranquille, joyeux, content, parfume, etj) qé do t’i
ndihmojné nxénésit né pérshkrimin apo karakterizimin e peizazheve dhe té
personazheve gé paraqgiten.

Té kuptuarit e fjaléve dhe shprehjeve béhet i thjeshté sepse lidhet né ¢do rast me
foton pérkatése dhe karakterin ekspresiv té imazhit, té cilin nxénésit e kuptojné
lehtésisht.

Gjithashtu do té punohet pér mésimin e fjaléve dhe shprehjeve qé nevojiten pér té
realizuar pérshkrime té kétyre situatave té cilat do té shérbejné si nxités pér té
fituar kompetenca té diskutimit dhe pérdorimit té sakté té gjuhés frénge. Njéherazi
do té pérgasen aspekte kulturore té ményrave dhe kushteve né té cilat nxénsit tané
dhe moshatarét e tyre francezé kalojné pushimet e tyre.

Procedura pérbéhet nga veprimtarité e kuptimit té mesazhit té temés. Pushimet
jané njé ngjarje e mezipritur nga fémijét. Ato sjellin kénagési dhe gézim duke I&né
gjurmé né kujtesén dhe emocionet e tyre.

Pérfundime
Kontributi modest gé ne sollém éshté njé ilustrim i disa prej praktikave gé mund
té ndigen pér té Dbéré té mundur krijimin e kompetencés kulturore né

mésimdhénien e gjuhés frénge pér nxénésit shqiptaré.
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Praktika didaktike e realizuar mbi bazén e dy dokumenteve: menuné e restorantit
dhe pérshkrimin e fotografive synoi zbulimin e sjelljeve kulturore té francezéve
dhe reflektimin pér té kuptuar mé miré realitetin francez, sjelljen dhe géndrimin
e nxénéve né situatat qé pérshkruhen né foto.

Veprimtarité gé u zhvilluan gjaté orés sé mésimt synonin té zbulonin né tekstet
elemente kulturore si: ndryshimet té zakoneve té té ngrénit té francezéve me ato
té shqiptaréve, vegori si konsumi i djathit apo i verés etj.

Mund té themi se veprimtaria didaktike gé u zhvillua me kéto dokumente ishte
njé paragitje e ményrés sé komunikimit né fréngjisht, tipar gé pasqyrohet né
shprehjet gjuhésore né fréngjisht gjaté komunikimit me vendas, apo té huaj. Ajo
éshté njé prej pérpjekjeve pér té gjetur praktika gé synojné ndértimin e
kompetencés kulturore dhe komunikative né gjuhén frénge.

Né mésimdhénien e gjuhés frénge si gjuhé e huaj formimi i kompetencés kulturore
realizohet bashké me até komunikative.

Ky objektiv realizohet sipas kushtet konkrete t¢ mésimdhénies dhe nevojave té
nxénésve gé kané njé nivel gjuhésor té caktuar.

Ne mendojmé se kushtet e reja té hapjes sé Shqipérisé ndaj realitetit dhe kulturés
evropiane dhe asaj franceze jané njé faktor ndihmés mjaft motivues qé mund dhe
duhet té shfrytézohet me profesionalizém nga mésuesit pér té rritur nivelin e
ndértimit t& kompetencés kulturore dhe komunikative né kuadrin e pérvetésimit
sa mé cilésor té gjuhés frénge.
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Pérmbledhje

Studentét e filozofisé, matematikés apo biologjisé pérballen me tekste dhe pohime gé
pérmbajné njé kuptim dhe njé mesazh té caktuar, nga ana tjetér, studentét e letérsisé
pérballen me sfida té tjera sepse atyre u duhet ta studiojné tekstin duke marré né
konsideraté njé séré kuptimesh dhe interpretimesh. Studentét e letérsisé, vecanérisht
studentét e letérsisé sé huaj, si, pér shembull, studentét e Gjuhés dhe Kulturés Frénge,
pérballen edhe me mé tepér véshtirési, edhe si pasojé e nivelit té njohurive gjuhésore dhe
jashtégjuhésore gé ata zotérojné. Diskursi letrar gézon pérparésiné e ményrés jo té
drejtpérdrejté té shprehjes. Ky artikull synon té nxjerré né pah rezultatet e té nxénit né
lidhje me interpretimin dhe argumentimin e teksteve letrare né gjuhé té huaj. Kompetenca
letrare ka té béjé me aftésité dhe njohurité e studentit pér té pérpunuar tekstin me géllim
prodhimin e interpretimeve interesante, duke pérdorur njé séré metodash té larmishme.
Interpretimi e ndihmon procesin e “udhétimit” té tekstit apo fjalive nga njé epoké né njé
tjetér, nga njé fushé né njé tjetér, nga njé referencé né njé tjetér, pavarésisht ndryshimeve,
pabarazive dhe mospérputhjeve. Kompetenca né vetvete ka té béjé me pérzgjedhjen e njé
elementi tekstual, vegimin e kétij elementi nga konteksti origjinal dhe vendosjen e tij né
njé kontekst té ri, duke krijuar jehoné té re né kushte té reja. Gjaté ushtrimeve nuk pritet
nga studentét q€ ata t€ “shprehin” kuptimin q€ mbart teksti, por ta “zbulojn€” até. N& kété
ményré studentét fitojné aftésité dhe kompetencén e duhur.

Fjalé kyce: ambiguitet, argumentim, njohuri, gjuhésore, jashtégjuhésore,
interpretim, rezultate té té nxénit, letérsi.
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Hyrje

Fjala “Kompetencé”, nuk éshté njé term i ri. Ajo qé éshté e re éshté nocioni dhe
vendi gendror gé zé ajo sot né diskutimet dhe praktikat e arsimit parauniversitar
dhe sé fundmi, edhe né até universitar. Né vitin 1958, Raymond Vatier né librin
e tij Ouvrir I’école aux adultes e pérkufizonte nocionin kompetencé si:
bashkérenditje t€ tre termave: njohuri, aftési, vullnet i miré. Sipas tij “njé
kompetencé nuk éshté e zotéruar pérfundimisht, ajo kércénohet gjithé kohés ndaj
duhet rifituar gjithnjé duke ndjekur shkallén e zhvillimit teknologjik”. (Vatier,
2008: 33). Né kété meényré Vatier thekson réndésiné né mésimdhénie té
kompetencave dhe gjithashtu até té formimit té vazhduar té mésimdhénésve. Ka
pérkufizime té ndryshme pér kompetencat, por thuajse té gjitha bazohen né tre
regjistra té njohjes: njohja (té dish), praktika (té dish té bésh) dhe aftésité (té dish
té jesh). Q& njé detyré e caktuar té realizohet, duhet gé kéto tre regjistra té jené té
bashkérenduar me njéri-tjetrin. Ka njé Iloj ndérvarésie gé ekziston mes kétyre
nocioneve. Ndér vite, né sistemin universitar, roli i kompetencave éshté
nénvlerésuar, gjaté ndértimit té syllabuseve, i jepet mé tepér pérparési pérmbajtjes
sé disiplinés sesa arritjes sé rezultateve té té nxénit. Té pretendosh té zbatosh
mésimdhénien me bazé kompetencat, do t€ thoté té jesh i afté t’i emértosh, pra t’i
identifikosh né kategori situatash té cilat duhet té zotérohen si nga ana
konceptuale, ashtu edhe praktike. Sipas studiuesit letrar belg J.L Dumortier,
mésimdhénési duhet t’u japé réndésiné e duhur rezultateve t€ t€ nxénit. Pyetja qé€
duhet té shtrojmé gjithmoné si mésimdhénés éshté: a ndihmon lénda ime né
humanizimin sa mé tepér té atyre qé mé dégjojné? Qofshin ata nxénés apo
studenté. Cdo mésimdhénés duhet té bashkérendojé elementet teori-praktike,
universitet-punésim etj. Né thelb té universiteteve dhe té kurrikulés universitare
duhet té jeté pércimi i njohurive bazuar te kompetencat. Kur njé disipliné e caktuar
géndron mbi bazé kompetencash, ajo interesohet pér céshtjen e fatit té studentit,
pasi ai merr diplomén né xhep. Si mésimdhénés ne duhet té shgetésohemi nése
studenti di, di té bé&jé dhe di té jeté. Tre akset: njohuri — njohuri pér té vepruar —
njohuri pér té gené — jané dimensione gé plotésojné njéra-tjetrén. Né kété punim
jemi fokusuar te kompetencat letrare té studentéve té degés Gjuhé dhe Kulturé
frénge. Kéto kompetenca lidhen ngushté me praktikat gjuhésore né gjuhén frénge.
Me shprehjen “praktika gjuh&sore” kemi parasysh pérdorimet e gjuhés né
kontekste shogérore té ndryshme. Studentét lexojné, shkruajné, flasin apo
dégjojné né gjuhé té huaj dhe né kété ményré ata ushtrohen té mendojné né
ményré kritike. “Praktikat gjuhésore” pérfshijné né€ té njéjté€n kohé, subjektivitetin
dhe sociabilitetin né lidhje me ¢do burim té gjuhés, rolin e saj né ndértimin e
njohurive dhe pérhapjen e tyre, rolin e saj né zhvillimin e identitetit personal dhe
takimin me tjetrin duke e paré gjuhén si njé element gé nuk éshté i shképutur nga
té tjerét. Kompetencat lidhen me veprimin. Njé kompetencé éshté njé aftési pér té
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vepruar, jo né pérgjithési, por né situata té caktuara, té krahasueshme me njéra-
tjetrén. Q& té arrihet deri te kompetencat, ka nevojé pér njé trajnim té studentéve
pér té reflektuar né gjuhén e huaj, prandaj letérsia frénge si 1éndé nuk trajtohet gé
né vit té paré, por pasi studenti ka marré njohurité bazé té gjuhés.

Kompetencat gjuhésore — themeli pér té vazhduar ndértimin e kompetencave
letrare

Me géllim gé té kemi njé sukses né letérsi, ne duhet té kemi parasysh se gé té
realizohen kompetencat letrare, nuk mund té shképuten nga konteksti gjuhésor.
Nése studenti nuk ka njé nivel té gjuhés té kénagshém, nuk mund té kuptojé e aq
mé pak té shprehet né gjuhén frénge. Kompetencat jané relative né varési té
praktikave gjuhésore né gjuhén frénge. Studenti né radhé té paré duhet té jeté i
afté té pérdoré gjuhén si duhet né kontekste té ndryshme shogéore. Kéto
pérdorime jané veprime té njé individi gé lexon, gé shkruan, gé flet dhe dégjon
dhe duke béré kété gjé, ai po ushtrohet té mendojé. Por nuk duhet harruar qé
(ushtrimi i mendimit) né kété epoké, kur mundésité e komunikimit jané té
larmishme — dhe pér mé tepér mundésité e komunikimit né gjuhé té huaj —
ushtrojné, né mjedisin shkollor dhe universitar njé pushtet té tillé sagé harrohet
shpesh se té flasésh, apo té shkruash nuk do té thoté té shprehésh mendimin ténd,
por ta gdhendésh até, t€ jesh 1 aft€ t’1 japésh nj€ formé t& komunikueshme. E njéjta
gjé, ndérsa dégjojmé apo lexojmé, ajo gé éshté e réndésishme nuk éshté té
mésojmé mendimin e tjetrit, por té krijojmé mendimin toné, duke i dhéné réndési
diskursit té tjetrit. Gjaté zhvillimit té programit, studenti duhet té zhvillojé
kompetenca té té kuptuarit dhe té té shprehurit ndérsa studion vepra apo pjesé té
ndryshme letrare né gjuhén frénge teksa pérballet me njé realitet letrar shpesh té
ndryshém me até me té cilin &shté mésuar té pérballet.

Pérballja e studentit me tekste té pérzgjedhura

Né njé kohé kur informacioni éshté kaq i bollshém dhe burimet e marrjes sé tij
jané té larmishme, studenti i njé letérsisé sé huaj ka nevojé pér orientim me géllim
gé té realizojé kérkimin e tij dhe té keté njé formim té kénagshém pér té pasur njé
bagazh té cilin do té mund ta mbarté gjaté né jeté. Né njé shogéri konsumi,
studentit i duket humbje kohe té lexojé vepra letrare té vlerésuara ndér shekuj, kur
pérballé tij shfagen libra komercialé té cilét duken mé bashkékohoré dhe mé
térheqgés. Detyra e pedagogut éshté sé pari orientimi i studentit drejt teksteve
letrare gé do té ndikojné né formimin e tij letrar dhe até té pérgjithshém, duke
bindur studentin pér vlerat e veprave té ndryshme, si edhe duke i nxitur té
debatojné né lidhje me kéto vlera. Kompetencat vlerésohen né bazé té detyrave
gé u jepen studentéve gjaté vitit né lidhje me tekstet letrare qé duhet té lexojné
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dhe korpusin letrar i cili u jepet qé né fund té vitit té dyté. Ka njé ményré dhe njé
orientim té caktuar qé u jepet studentéve, por pér fat té keq né pérgjithési kéto
detyra nuk kané formén e njé leximi pér kénagési. U kérkohet té flasin e té
shkruajné sipas njé ményre té mirépércaktuar por rralléheré mendohet pér lidhjen
lexim — kénaqgési dhe lidhjen e veprés letrare me jetén e pérditshme té studentit.

“Tjetri” dhe koncepti humanist

Teksti letrar pérbén njé dokument, njé burim té pakrahasueshém larmish
gjuhésore dhe sociokulturore; pérmes saj, studenti fiton njé element té ri pér té
analizuar realitetin gé e rrethon. Cdo vepér arti letrar i ngjan njé koke me dy
fytyra, njéra prej té cilave duket e kthyer nga biblioteka, bota e librave; ndérsa
tjetra nga bota e njerézve prej mishi e gjaku. Njé vepér letrare na shfaq dicka pér
té paré, na nxit t¢ mendojmé, na lidh me té shkuarén, té tashmen apo té ardhmen,
pérmes trillimit, apo realitetit. Cdo personazh éshté njé genie gé vepron, mendon
dhe jeton jetén sipas njé ményre té caktuar. Studiuesi i letérsisé, né rastin toné
studenti, ftohet té reagojé para njé vizioni té caktuar pér botén. Si studiues i njé
letérsie t€ huaj, studenti i letérsisé frénge merr njohuri pértej gjuhés, pértej
artikulimit gjuhésor, njihet me mendési té ndryshme, té ndryshme nga e tija,
méson pér ‘tjetrin’, pérmes veprés letrare mund t€ udhétoj€ n€ kohé dhe hapésiré
drejt ‘tjetrit’.
Qé prej shekullit XVI, Montaigne-i né librin e paré té Essais-ve, shfaq géndrimin
e tij né lidhje me mésimdhénien dhe mésimnxénien. Pér t&, me géllim gé njeriu té
formohet, ka nevojé té€ “férkojé dhe limojé€ trurin me até té tjetrit”. (Montaigne,
Essais 1: 26) Humanizmi, qysh prej Rilindjes karakterizohej nga té genit i hapur
ndaj tjetrit dhe parashtrimi i pyetjeve, nga réndésia gé i jepet tjetrit. Studimi i njé
letérsie t€ huaj éshté nj€ rrugétim, nj€ udhétim ku lexuesi njeh ‘tjetrin’ dhe pérmes
késaj njohjeje, ai pasurohet veté shpirtérisht, intelektualisht nga piképamja
shogérore. Studenti si lexues pasurohet pérmes njohurive té reja gé fiton, ndikohet
né formimin e gjykimit, frymés kritike, konceptit té tij né lidhje me gjendjen
njerézore. Pérmes gjithé kétyre prurjeve té veprés letrare, studenti i letérsisé ngre
pyetje mbi veten dhe kulturén gé zotéron, dhe fillon té ngrejé dyshime mbi até qé
ka ditur deri né njé moment té caktuar. Ai pérballet me idené e relativizmit,
vlerésimit té kulturave té ndryshme dhe fillon té keté njé géndrim ndryshe. Pérmes
njohjes dhe zbulimit né thellési té njé vepre letrare, studenti do té mésojé té hegé
doré nga klisheté dhe paragjykimet, apo ndaj ¢do lloj konformizmi kulturor. Tjetri
mund té kthehet shumé miré né njé model gé ia vlen ta ndjekésh, ta imitosh.
Montaigne-i humanist e sheh studimin e njé vepre letrare si njé zbavitje duke e
konsideruar leximin jo si njé ushtrim pérsérités té bezdisshém, por si njé zgjim
shpirtéror q€ do t&€ nxisé€ gjykimin e tij personal : “Leximi mé shérben pér t€ zgjuar
arsyetimin dhe gjykimin tim, jo thjesht kujtesén...”(Montaigne: Essais Livre 3, 3).
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Puna e pedagogut ndérsa studiojné njé vepér letrare éshté té zgjojé tek studenti
pyetje né lidhje me pse-té e tekstit, mbi realitetin dhe imagjinatén me té cilat lidhet
teksti, apo mbi ¢éshtjet gé lidhen me veprén gé duhet analizuar.

Kompetenca letrare e interpretimit

Detyrat gé u kérkohen studentéve té hartojné né letérsi nuk duhen paré si géllime
né vetvete, por pérkundrazi, si mjete pér arritjen e kompetencés letrare. Shpesh,
problemi géndron me studentét tek njé sjellje pragmatiste e cila nuk éshté e
dobishme né studimin e veprés letrare. Studentét né ményré pragmatiste zgjedhin
té nxjerrin né pah vetém temén, subjektin dhe stilin né njé kontekst té caktuar, por
harrojné dhe anashkalojné faktin se njé studim letrar i miréfillté do té ishte studimi
i referencave kulturore “relativisht t€ pavarura”. Njé student i letérsisé shqipe apo
té huaj duhet té jeté i afté jo thjesht té riprodhojé até gé ka lexuar, té tregojé njé
fabul, kronologji té historisé sé asaj letérsie, por té aftésohet té interpretojé até qé
lexon dhe té argumentojé e té zbulojé até gé fshihet midis rreshtave. Né fund té
fundit, vetém njohuria nuk mjafton, pa praktikén. Pra, njé kompetencé nuk
zévendéson njohurité, por ajo vendoset mbi ato, ajo supozohet t’i pérdoré
njohurité, béhet fjalé pér aftési pér té vepruar, bazuar né njohuri. Puna e pedagogut
ndérsa studiojné njé vepér letrare éshté té zgjojé tek studenti pyetje né lidhje me
pse-té e tekstit, mbi realitetin dhe imagjinatén me té cilat lidhet teksti, apo mbi
céshtjet gé lidhen me veprén qé duhet analizuar. Shumica e studiuesve letraré bien
dakord pér faktin se letérsia kritike e njé vepre duhet ta tejkalojé pérshkrimin e
thjeshté té proceseve linguistike pér té vendosur si objektiv té sajin interpretimin
e tekstit.
Ligjérimi letrar ofron komoditetin e té shprehurit né ményré té fshehté. Me tekstin
letrar polisemik kalojmé nga univociteti (njékuptimésia) tek pluraliteti
(shumékuptimésia). Studenti duhet té jeté i afté té nxjerré né pah kété shumicé
kuptimesh.
Vepra letrare merr kuptim kur shihet si vendi i leximit dhe i shkémbimit. Theksi
duhet véné mé tepér tek marrédhéniet qé vendosen mes studentit dhe tekstit letrar.
Vepra letrare krijon njé kontekst gé i pérket vetém asaj, studenti sfidohet té
ckodoj€ dhe t€ zbulojé kuptimin, dhe qé ta arrijé kété, 1 duhet t’i kushtojé njé
vémendje té veganté gjuhés.
Dallimi midis gjuhétarit dhe letrarit géndron né faktin se letrari ka njé
marrédhénie jo mé njohjeje me tekstin, por njé marrédhénie eksperimentimi.
Interpretimi arrihet kur njé tekst apo njé fjali mund té pérgohet nga njé epoké né
tjetrén, nga njé fushé njohjeje né tjetrén, pérmes dallimeve dhe ndryshimeve té
dukshme. Té lexosh Montaigne-in né ményré letrare, do té thoté ta marrésh fjalén
e tij dhe ta gosh pérmes gjithckaje gé na ndan prej tij, pér té béré té mundur gé kjo
fjalé té na flasé neve, té na komunikojé, té prodhojé rezonanca gjithnjé sugjestive
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né zemér té preokupimeve bashkékohore. Né letérsi nuk béhet fjalé pér gjetje, por
mé tepér pér zbulim. Studenti duhet té jeté i afté t€ ckodojé nuancat dhe té provojé
té jetojé sipas nuancave gé méson prej letérsisé. VVéshtirésité jané té shumta dhe
té larmishme: gé nga mobilizimi i referencave kulturore, identifikimi dhe
distancimi. Studenti i letérsisé nuk duhet té mjaftohet vetém me njé ményré leximi
duke nxjerré vetém njé domethénie fjalé pér fjalé té tekstit letrar, ai duhet té kalojé
né stadin e analizés sé veprés letrare, pra interpretimin. Teksti duhet té zotérohet
nga ana estetike. (Reuter, 1996: 37)

Dinamika géndron né aftésiné e studentit pér té ditur té identifikojé dicka gé na
shpéton, pikén nga e cila teksti largohet e distancohet, hapésirat boshe, intervalet.
Njé student i letérsisé duhet té merret e té pérgendrohet tek ajo gé ai nuk kupton.
Kétu géndron véshtirésia. Studenti duhet té pajiset me njé kulturé té vecanté dhe
njé ndjeshméri té vecanté. Dhe maja e kompetencés letrare éshté té mésojé té mos
i kuptojé tekstet gqé lexon, domethéné té mos bjeré pre e tundimit pér té nxjerré
domethénie imediate e té nxituara té tekstit letrar.

Pérfundime

Sot letérsia konsiderohet si vendi i krygézimit té gjuhéve dhe kulturave, si njohuri
mbi njeriun dhe botén, e késhtu, mésimdhénia e késaj Iénde u pérgjigjet njé game
té gjeré kérkesash. Zhvillimi i kompetencave letrare normalisht shtrihet né njé
periudhé kohore relativisht té gjaté. Nevojitet shumé mé tepér sesa njé periudhé e
caktuar, njé vit universitar. Me géllim gé kjo t& ndodhé duhet njé koordinim i miré
né kurrikulén e programit té studimit. Gjuha dhe letérsia jané sisteme
komunikimi, letérsia forméson pérmes gjuhés, vepra letrare éshté njé mesazh gé
pércjell njé informacion té caktuar tek lexuesi. Teksti mund té paragesé véshtirési
té shkalléve té ndryshme, por éshté e nevojshme qé teksti té kuptohet me géllim
gé té vendoset komunikimi. Studenti duhet té jeté né gjendje té njohé kodet
kulturore, té interpretojé dhe té artikulojé pérshtypjet té cilat do té ndikojné né
zhvillimin e tij gjuhésor dhe ecuriné e tij. Interpretimi éshté kompetenca kryesore,
géllimi kryesor i 1éndés sé Letérsisé frénge né universitet.
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Pérmbledhje

Puna e mésuesit t& gjuhés sé huaj nuk éshté kurré e thjeshté. Ai duhet té térhegé
vémendjen e nxénésve né ¢do etapé t€ mésimit né ményré gé ata té mund té pérvetésojné
sa mé shumé gé té jeté e mundur. Njé nga pjesét mé té véshtira té punés éshté té dish se
si té zhvillosh njé oré mésimi té bazuar né aftésité gjuhésore, duke e béré até térheqése
pér nxénésit e té gjitha grupmoshave. Ajo gé funksionon miré pér njé 8 vjecar sigurisht
gé nuk do té funksionojé po ag miré pér njé 18 vjecar. Késhtu gé mésuesit e gjejné veten
para sfidash pér t€ menduar né ményré krijuese dhe pér té pérdorur teknika qé do t’i
ndihmojné nxénésit pér té pérthithur mé miré gjuhén e huaj.

Ky punim mbéshtetet mbi géndrimet qé kané studentét e vitit té paré té programit Master
“Mésues i Gjuhés Angleze” té vitit akademik 2018-2019 pér pérdorimin e teknikave té
mésimdhénies pér té zhvilluar atésité gjuhésore té gjuhés sé huaj pér grupmoshat 8-11
vjec (klasat 3-5) dhe 16-18 vjec (viti 1-3 i arsimit t&é mesém). Instrumenti matés i pérdorur
pér kété studim éshté projekti té cilin ata e pérgatitén né pérfundim té 1éndés “Roli i
moshé&s né mésimin e gjuhés s€ huaj”. Projektet e studentéve u analizuan duke nxjerré té
dhéna té réndésishme qé lidhen me karakteristikat e fémijéve dhe adoleshentéve si nxénés
té gjuhés sé huaj. Gjithashtu studimi u pérgéndrua né frytshméringé e teknikave té
mésimdhénies duke i kategorizuar ato sipas grupmoshave té caktuara dhe aftésive
gjuhésoré qé secila prej tyre zhvillon.

Fjalét kyce: adoleshenté, aftésité gjuhésore, fémijé, gjuha angleze si gjuhé e huaj,
teknika t& mésimdhénies
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Hyrje

Besohet gjerésisht se fémijét mésojné njé gjuhé té re shpejt dhe me efikasitet duke
mos patur ag shumé probleme me shqgiptimin. Pé&r mé tepér, ata kané mundésiné
té imitojné me saktési theksin e mésuesit. Por nga ana tjetér, ata mérziten shpejt
dhe humbasin pérgéndrimin me lehtési. Asnjé fémijé nuk éshté i njéjté; disa
fémijé e zhvillojné aftésiné e tyre gjuhésore mé mé ngadalé, disa gradualisht.
(Doff. 1988)

Karakteristikat e nxénésve té grupmoshés 8 — 12 vjeg

Entuziazmi pér té mésuar shfaget intensivisht nga nxénésit e grupmoshés 8 — 12
vjeg. Ata jané kureshtaré pér gjithcka gé i rrethon dhe si géndrim pozitiv duhet té
inkurajohet. Pérvec té génit té interesuar pér té mésuarit, fémjét jané né gjendje té
kuptojné dhe té béjné shumé gjéra. Késhtu ata:

1) kuptojné mé miré até gé po ndodh se sa gjuhén qé pérdoret pér té pérshkruar
situatén e vecanté;

2) kuptimin e bazojné jo vetém te fjalét, por edhe né até gé shohin, dégjojné ose
ndiejné;

3) mésojné né ményreé indirekte dhe jo né ményré té drejtpérdrejté;

4) mund té argumentojné dhe madje té shpjegojné mendimet e tyre;

5) pérpigen té flasin né gjuhé té huaj edhe nése nuk kuptojné fjalé té vecanta;

6) mund té pérdorin imagjinatén e tyre dhe gjithashtu té vendosin se si do té b&jné
disa aktivitete;

7) jané né gjendje té pérdorin intonacione té ndryshme né gjuhén e tyre té paré;
(Harmer, 2007: 82-83)

Megjithaté, fémijét nuk jané né gjendje té pérmbushin té gjitha pritshmérité ndaj
tyre. Bota e tyre dallon nga jeta reale. Ata ndonjéheré nuk jané né gjendje té
dallojné trillimin nga fakti. Sipas Brumfitit, Munit dhe Tangut karakteristikat e
lartpérmendura mund té jené mé té detajuara, si mé poshté vijojné:

-Né vitet e para té shkollés éshté e mundur té arrihet zhvillimi i fémijéve né
ményré qé ata té krijojné pérvojat e tyre né jeté.

- Fémijét déshirojné té punojné dhe té mésojné mé entuziazém. Ata nuk pérjetojné
té njéjtat frenime si adoleshentét ose té rriturit.

- Mésimdhénia e gjuhés angleze duhet té jeté e lidhur ngushté me zhvillimin e
ideve dhe konceptet e fémijéve, pasi ata jané né fillim té shkollimit formal.

- Pér ta béré mésimin mé argétues éshté e réndésishme té pérdoren aktivitete fizike
gé stimulojné té menduarin.

- Pér sa i pérket véshtirésive gé hasin fémijét, mund té themi se pérgéndrimi i tyre
éshté i kufizuar dhe pér kété arsye mésuesi duhet té organizojé veprimtari té
ndryshme né klasé. (C. Brumfit, J. Moon & R. Tongue. 2001).

45



“Praktika ndérdisiplinore né formimin e kompetencave né gjuhén e huaj”

Mé poshté jané paragitur disa karakteristika té njé véshtirésie té caktuar:

1) Ata e pranojné me véshtirési se kané kegkuptuar dicka dhe me gézim dhe besim
sigurojné té rriturit gé e kané kuptuar;

2) Nganjéheré nuk e kuptojné brendiné e bisedés sé té rriturve pasi ata ndonjéheré
kané probleme me té kuptuarit. Dallimi éshté se fémijét nuk nuk vijojné té pyesin
pér té gjetur kuptimin; ata besojné se e kuptojné até;

3) Kurrikula nuk mund té zgjidhet nga nxénésit e gjuhés sé huaj;

4) Pérgendrimi né njé aktivitet nuk mund té jeté i gjaté pasi fémijét mund té
mérziten dhe té humbasin interesin e tyre. Kjo éshté arsyeja pse ndryshimi i
vazhdueshém i aktiviteteve duhet té jeté i pranishém gjaté mésimit. (Doff. 1988)

Karakteristikat e grupmposhés 16 - 18 vjec

Nxénésit adoleshent shpesh perceptohen si nxénés problematiké. Arsyeja
kryesore gé konfirmon kété pohim éshté adoleshenca, pasi ajo éshté periudha né
té cilén adoleshentét kérkojné identitetin e tyre. Nga ana tjetér, ata gjaté késaj
kohe té véshtiré karakterizohen nga njé pérkushtim i pasionuar. Kur fillojné té
béjné dicka, ata angazhohen shumé dhe i kushtojné vémendje vetes. Sipas Harmer
(2007), né sajé té kétyre faktoréve, duke pérfshiré edhe mendimin abstrakt, ata
mund té perceptohen si studentét mé emocionues. (2007: 83).

Né kundérshtim me perceptimin e gabuar ndaj adoleshentéve té sotém, jo té gjithé
kané sjellje té papérshtatshme. Shumica e tyre mund té kuptojné se mésimi éshté
I nevojshém né jeté dhe, pérvec késaj, pérmbushin detyrat e dhéna. P&r mé tepér,
ata jané né gjendje té diskutojné ¢éshtjet abstrakte me mésuesin. Sipas Harmer
(2007: 84), "nuk ka pothuajse asgjé mé emocionuese sesa njé klasé e té rinjve té
pérfshiré né kété moshé duke ndjekur me entuziazém njé oré mésimi”. Roli i
mésuesit éshté gé t'i nxisé studentét t¢é mésojné duke pérgatitur materiale té
pérshtatshme pér interesat e tyre ose madje "té provokojné angazhimin e
studentéve me material gé éshté i réndésishém dhe gé i pérfshin”. (Harmer, 2007:
84). Mésuesi duhet t’i inkurajojé adoleshentét qé t'i pérgjigjen tekstit ose ndonjé
materiali tjetér, me mendimet, pérvojat ose reflektimet e tyre. Njerézit né kété
moshé jané té ndjeshém dhe mund té pérgmohen lehté. Késhtu, ekziston rreziku
pér t'u dhéné detyra t€ cilat ata nuk jan€ n€ gjendje t’1 béjné. Mungesa e njohurive
pér pérmbushjen e njé qéllimi té caktuar né njé detyré té dhéné mund té
kontribuojé né ndjenjén e pérgmimit.

Njékohésisht, mésuesi duhet té nxité e vetévlerésimin te nxénésit si dhe nevojén
e tyre pér identitet.

Njé karakteristiké tjetér éshté se shumé adoleshenté duan té jené té miratuar nga
bashkémoshatarét e tyre. Ata duan té ndjehen té vlefshém dhe me té vérteté i
marrin mendimet negative si personle, sidomos ato gé thoné bashkékohésit e tyre.
Harmer (2007: 154) pohon se kjo situaté ka té béjé me studentét "té cilét nuk
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mund té jené shumé té entuziazmuar nga suksesi i té mésuarit, por shpesh jané té
kénaqur ose té habitur nga humori ose sjellja anarkike e shokéve té tyre". Por jo
vetém, raporti i miré me miqté éshté i déshiruar. Miratimi i mésuesit i bén
adoleshentét t& lumtur dhe té kénaqur.

Kur mésuesi ndalet duke treguar miratimin e tij, sjellja e nxénésve mund té
ndryshojé pér keq. Sic theksohet nga Crosse (2007), trajtimi i adoleshentéve si té
barabarté dhe dégjimi i kujdesshém i mendimit té tyre konsiderohet té jeté njé
ményré e miré pér t& mésuar adoleshentét.

Motivimi mes adoleshentéve éshté mjaft i ulét. Nxénésit adoleshenté mund té
demotivohen sepse nuk i shohin shpérblimet ose e trajtojné mésimin e njé gjuhe
té huaj si njé nevojé té paréndésishme njerézore, e cila éshté njé aftési sociale e
padobishme.

Burke (2005: 39) pohon se adoleshentét nganjéheré tentojné té rezistojné. Pér
shembull, ata jané rebelé kur mendojné se tekstet dhe materialet e tjera né shkollé
jané té pamjaftueshme ose thjesht té padobishme. Sipas Crosse (2007: 164),
motivimi éshté i brendshém dhe i jashtém. Nxénésit me motivim té brendshém
kané nevojat e tyre. Ata béjné ¢mos pér té arritur até qé kané planifikuar; ata jané
té orientuar drejt géllimit. Ata, pa pritshméri té brendshme, té cilét ndérmarrin
detyra té vecanta vetém pér té marré njé shpérblim té jashtém, perceptohen si
nxénés me motivim té jashtém. Mésimdhénésit mund té pérdorin disa materiale
autentike, si¢ jané revistat, artikujt nga gazetat, katalogét, printimet e fageve té
internetit dhe regjistrimet video pér t’i ndihmuar adoleshentét t€ béhen mé té
motivuar, pohon Curtain (2005).

Teknikat e mésimdhénies pér grupmoshén 8-11 vje¢ dhe 16-18 vjeg

* Pérséritjet dhe zévendésimet. Kjo éshté njé teknikeé e cila éshté pjesé e metodés
audio-gjuhésore. Kjo tekniké ju méson nxénséve té grupmoshés 8-11 vjec se si
duken fjalité né gjuhén angleze:

Teacher: There is a pen on the table.... Repeat.

Student: There is a pen on the table.

Teacher: A book.

Student: There is a book on the table.

Teacher: A magazine.

Student: There is a magazine on the table.

Kjo tekniké pérdoret pér té zhvilluar té folurin dhe aftésiné pér té punuar né cift
ose né grup. Gjithashtu ata mésojné shprehje ose rregulla gramatikore népérmjet
késaj teknike. (Celce, M. - Mucia. 2001)

« Etiketat. Roli kryesor i etiketave éshté té prezantojé fjalorin e ri. Pér nxénésit e
grupmoshés 8 -11 vjec etiketat duhet té jené mé ngjyra gé té térheqin vémendjen
e tyre dhe té pérmbajné fjalorin gé do té mésohet gjaté gjithé librit. Etiketat e
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fjaléve mund té pérdoren pér té prezantuar fjalorin e ri pérparé mésimit té njé
kénge ose si njé lojé pér té gjetur fjalén gé mungon, ose pér té organizuar lojén e
memories. Ato jané njé mjet shumé i lehté pér t’u gjendur apo pér t’u krijuar nga
veté mésuesi. Nxénésit zhvillojné aftésité e té folurit, e té punuarit né grup dhe
aftésité e kujtesés.

Gjithashtu etiketat mund té pérdoren edhe me nxénésit e grupmoshés 16-18 vjec
pér té prezantuar fjalorin e ri apo pér ta pyetur até ose pér té organizuar lojra té
reja. Mésuesi mund t’u kérkojé nxénésve qé t’1 bé&jné€ veté ato. Pavarsisht moshés
sé nxénésve, ata jané gjithnjé né rritje dhe duan qé fjalori i tyre té rritet dhe té
mbajné mend sa mé shumé fjalé. Etiketat pérdoren nga mésuesit mésuesit pér té
organizuar disa aktivitete si:

-loja e kujtesés

-pérséritje dhe zévendésime

-pérkufizme té ndryshme

-simbole shkencore

-data historike

-kryeqytete té botés dhe fakte té tjera. (Doff. 1988)

* Loja. Kjo éshté njé tekniké gé mund té pérdoret me té gjitha moshat, por faktori
kryesor i suksesit té lojés &shté pérshtatja e saj me nivelin e nxénésve dhe gartésia
e géllimit té organizimit té lojés. Lojrat e méposhtme jaté organizuar sipas
grupmoshave té studimit:

A) Lojrat pér grupmoshén 8-11 vjeg

Cfaré ndodhet né kuti? Mésuesi mbush njé kuti me sende té ndryshme. Nxénésit
vijné njéri pas tjetrit dhe marrin nga njé objekt, e emértojné até dhe mé pas ulen.
Gjuetia e ngjyrave. Mésuesi mund ta pérdoré kété lojé me njé grup nxénésish né
klasé. Ai vendos objekte t&¢ ndryshme né klasé dhe kur pérmend njé ngjyré,
nxénésit duhet té vrapojné e t€ gjejné njé objekt me at€ ngjyré dhe t’ia japin
mésuesit.

Népérmjet kétyre dhe shumé lojrave té tjera nxénésit mésojné fjalorin e ri i cili
lidhet me kafshét, ngjyrat, etj. Késhtu, mésuesi kontrollon nése fjalori éshté
mésuar prej tyre, ndérsa nxénésit praktikojné edhe aftésiné e té folurit. (Celce, M.
- Mucia. 2001)

Tik-tak-toe. Kjo éshté njé lojé qé luhet né skuadér. Secili prej lojtaréve duhet t’u
pérgjigjet sakté pyetjeve né ményré gé té keté mundésiné té vendosé X ose O né
njé rresht né ményré gé té fitojé njé piké. Skuadra gé merr mé shumé piké,
fiton. Pyetjet mund té kérkojné gé nxénésit té lidhin figurat me fjalét ose té
krijojné njé fjali duke u bazuar né pika té ndryshme gramatikore, etj. (Doff. 1988)
Loja e kujtesés. Kjo lojé bazohet te kujtesa e nxénésve. Mésuesi vendos disa
figura mé koké poshté. Nxénési duhet té hapé dy letra dhe té gjejé dy njésoj né
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ményré gé té fitojé piké. Né gofté se nxénési nuk gjen dy letra njésoj, i mbyll
pérséri dhe mundohet g€ t’1 mbajé mend kur t’i vijé pérséri rradha e tij.

Bingo. Nxénésit zgjedhin 6 emra nga shokét e klasés dhe i vendsoin né njé tabelé
me gjashté kuti. Mésuesi pérmend emrat e shokéve dhe ata shénojné me kryq
emrat e pérmendur. Nxénési i cili i ka gjetur té gjitha emrat fiton. Tema e késaj
loje mund té jeté pér ushgimet, numrat, pijet, etj.

Léviz trupin ténd. Kjo lojé zhvillohet me nxénésit e vegjél né ményré gé té
praktikojné pjesét e trupit. Njé nxénés merr né doré njé figuré té njé trupi njeriu
dhe thoté njé fjalé; nxénésit e tjeré e pérsérisin dhe e tregojné até te trupi i tyre.
Ky aktivitet &shté shumé i réndésishém pér nxénésit qé mésojné népérmjet
lévizjeve.

Simon says... Kjo éshté njé lojé qé mund té zhvillohet pér nxénésit gjumashé
ditén e héné apo pér nxénésit e lodhur ditén e premte dhe mund té zhvillohet pas
njé aktiviteti dégjimi, njé ushtrimi fjalori, etj. Mésuesja géndron pérpara klasés
dhe jep njé komandé duke théné:Simon says: Stand up... dhe nxénésit e kryejné
veprimin. Kur mésuesja jep komandén pa théné “Simon says” atéheré nxénési
del nga loja dhe nuk luan mé.

Gjej figurén. Mésuesi pérgatit disa fjalé né copa letre; nxénésit ndahen né grupe
ku secili prej tyre zgjedh njé letér dhe e vizaton fjalén. Grupi i paré gé e gjen
fjalén, fiton njé piké. Nxénési qé e ka pérfunduar vizatimin zgjedh njé nxénés
tjetér nga skuadra e tij qé té vizatojé njé objekt tjetér né dérrasé. (Doff. 1988)

B-Lojra pér grupmoshén 16-18 vjec

Vazhdo historiné. Kjo éshté njé lojé e cila mund té pérdoret né kontekste té
ndryshme né klasé. Mésuesi fillon njé histori dhe i kérkon njé nxénési ta vazhdojé
até duke pérdorur té njéjtén kohé gé ka pérdorur mésuesi dhe mé pas secili
vazhdon duke théné vetém njé fjali. Cdo njéri prej tyre e vazhdon mendimin duke
e lidhur me até té parafolésit.

Nga A né Z. Kjo éshté njé lojé gjaté sé cilés ¢cdo nxénés duhet té thoté njé fjalé
me ¢do shkronjé té alfabetit.

Gjej fjalén. Mésuesi shkruan disa fjalé né copa té vogla letre dhe i vendos ato né
njé kuti. Nxénésit ndahen né dy grupe dhe secili prej tyre zgjedh njé fjalé té cilén
duhet ta pérshkruajé népérmjet xhesteve dhe fjaléve. Kjo lojé éshté e pérshtatshme
pér nxénésit gé nuk i kané qejf lojrat aktive.

Gara e fjaléve. Kjo lojé pérdoret pér té praktikuar kohét e foljeve, rendin e fjaléve,
té lexuarit, té shkruarit dhe gramatikén. Né fillim mésuesi shkruan disa fjali mé
ngjyra té ndryshme pér secilén prej tyre. | pret fjalité né ményré gé té krijojé sa
mé shumé fjalé. I vendos fjalit€é né€ kapele, gota, filxhané, etj, né ményré qé t’i
mbajé ato té ndara. Pasi klasa ndahet né grupe, mésuesi ju shpérndan fjalité dhe
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nxénésit fillojné q€ t’i vendosin fjalét né€ rendin e duhur. Skuadra e cila i
pérfundon fjalité e para né ményrén e duhur fiton. (Harmer. 2001)
*Brainstorming. Kjo tekniké €shté e njohur si ‘stuhi mendimesh” dhe i referohet
njé ideje té shkélgyer mendore, pérshtatje e aplikimit mendor nga truri (pérdorimi
figurativ). Brainstorming u prezantua pér heré té paré si ide né vitin 1942 nga
Alex Faickney Osborn, themelues dhe reklamues i méparshém i agjencisé
amerikane té reklamave BBDO. Brainstorming éshté njé aktivitet i madh ose i
vogél i grupit gé inkurajon nxénésit té pérgéndrohen né njé temé dhe té
kontribuojné né rrjedhén e liré té ideve. Pérdoret vecanérisht para njé aktiviteti té
shkruar, por mund té pérdoret gjithashtu pérpara njé aktiviteti leximi ose té foluri.
Qéllimet kryesore té brainstoming jané:

-té fokusohet né vémendjen e nxénésit né njé temé té vecante.

-té gjenerojé njé sasi idesh.

-té mésojné pranimin dhe respektin mbi dallimet individuale.

-té inkurajojé nxénésit gé té marrin rrezige né ndarjen e ideve dhe mendimeve té
tyre.

-t'u tregojé nxénésve se njohurité dhe aftésité e tyre gjuhésore vlerésohen dhe
pranohen.

-té prezantojé praktikén e mbledhjes sé ideve para fillimit té detyrave si shkrim
ose zgjidhjen e problemeve.

-té ofrojé mundési pér nxénésit gé té ndajné ideté dhe té zgjerojné njohurité e tyre
ekzistuese duke i ndértuar mbi kontributet e njéri-tjetrit.

Disa rregulla themelore gé duhet té ndigen né teknikén e brainstorming né klasé
me njé grup té vogél ose té madh nxénésish jané kéto:

-Nuk ka pérgjigje té gabuara.

-Mundohuni té merrni sa mé shumé ide gé té jeté e mundur.

-Regjistro té gjitha ideté.

-Mos shprehni vlerésimin tuaj pér asnjé ide té paraqitur. (Harmer. 2001).
*Kéngét. Shumé nxénés té rinj vijné né shkollé me aftési té kufizuara né njé gjuhé
té huaj. Mésimdhénia duhet t'i ndihmojé ata té kapércejné frikén duke béré njé
ekspozim pozitiv dhe interesant. Gjithashtu, nése mésuesi di se si té merret me
teknikat e ndryshme, nxénésit do ta gjejné mésimin shumé mé té lehté dhe mé té
kénagshém. Disa fémijé e kané té véshtiré té flasin anglisht sepse jané té turpshém
ose nuk kané besim. Té kénduarit me nxénésit e tjeré konsiderohet mjaft efikas.
Té kénduarit ndihmon pér té formuar tinguj té miréartikuluar me zé té larté dhe té
garté. Kéndimi i ndihmon gjithashtu nxénésit té mésojné se disa tinguj shqiptohen
mé fort, disa mé lehté né gjuhén angleze. Kéngét mund té jené njé frymézim i
madh pér shkrimin né ményré krijuese. (Doff. 1988)

50



7

“Praktika ndérdisiplinore né formimin e kompetencave né gjuhén e huaj
Pérfundime

Zgjedhja e teknikave mé té pérshtatshme té mésimdhénies, lojrave dhe
aktiviteteve té ngjashme me lojérat ka njé réndési té vecanté pér nxénésit né grupe
té ndryshme né procesin e té mésuarit. Ndér teknikat dhe ideté e ndryshme pér
mésimin e gjuhés angleze, disa prej tyre perceptohen si me té vérteté té
suksesshme dhe efikase. Roli i mésuesit éshté té gjejé dhe té pérshtatet mé sé miri
me moshén e nxénésve té vecanté.

Falé gjallérisé e shfaqur né shumicén e shembujve té lojérave dhe veprimtarive té
lojés, nxénésit kané mundésiné té luajné, té argétohen dhe t€ mésojné. Pér mé
tepér, ata nuk mésojné pér shkak se duhet, por pér shkak se duan.

Mésimdhénia e adoleshentéve duket té jeté mé sfiduese, por po aq e dobishme.
Gjaté periudhés sé tranzicionit midis fémijérisé dhe moshés sé rritur, adoleshentét
kérkojné identitetin e tyre dhe duan té jené sa mé té pavarur gé éshté e mundur.
Falé disa aktiviteteve té ndryshme, si loja, ata jané né gjendje té zhvillojné
Kreativitetin e tyre dhe té rrisin vetébesimin. Prandaj lojérat duhet té lidhen me
interesat e studentéve.

Si pérfundim, teknikat mé té zgjedhura pérbéjné elementin e domosdoshém té
mésimit té gjuhés angleze. Té gjitha kéta komponenté cojné né njé proces té
suksesshém té té mésuarit. Kjo éshté arsyeja pse éshté e réndésishme gé mésuesit
t'i pérzgjedhin ato né ményreé té ploté dhe té arsyeshme né kuptimin e aftésive té
nxénésve té pérshtatur ndaj grupmoshave té vecanta.
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SESIONI 11

“QASJE NDERDISIPI:INORE"NE HARTIMIN E
KURRIKULES SE GJUHES SE HUAJ”
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STIMUL | AFTESIVE SI SHKATHTESI TE
TRANSFERUESHME
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Pérmbledhje

Né kohén kur shogéria po priret drejt njé zhvillimi ritmik, té shpejté e té integruar, arsimi,
mé tepér se cilado fushé, ka pér detyré té ofrojé njohuri gé e ndihmojné gytetarin e té
ardhmes t’u pérshatet lehté€ dhe me profesionalizém ndryshimeve. Né kété kéndvéshtrim,
kurrikula e gjuhéve té huaja, né secilin prej niveleve té arsimit, duhet té synojé aftési mé
praktike, mé té prekshme dhe mé té dobishme, sepse né vetvete ajo ndérthurr natyrshém
fitimin e disa prej kompetencave bazé. Deri mé sot né kontekstin shqiptar mésimi dhe té
nxénét e gjuhés sé huaj éshté konceptuar si njé element né vetvete, thuajse ashtu si ¢do
Iénédé tjetér shkollore. Rezultatet e saj jané matur Kkryesisht me ané té
testimeve/provimeve formale. Né fakt, kurrikula e gjuhés sé huaj duhet té integrojé mé
tepér sesa aftésimin gjuhésor té pérdoruesit té saj. Sa vjen e mé shumé ndihet nevoja qé
profesionistét e fushave té caktuara té diné té pérdorin gjuhén e huaj né kontekstin né té
cilin veprojné. Formimin kurrikular né kété piké duhet ta diktojé mé tepér tregu i punés
sesa kriteret standarde té niveleve gjuhésore.

Punimi synon té sjellé né vémendje nevojén e njé kurrikule ndérdisiplinore té gjuhés sé
huaj né arsimin shqiptar, té& pérshkruajé drejtimet né té cilat ajo aktualisht éshté duke u
zbatuar dhe té sjellé shembuj té mundshém té zbatimit té saj. Nése nivelet e arsimit shihen
si vijueshméri e natyrshme e té nxénit t€ gjuhés sé huaj, hapésirat ndérdisiplinore qé
mund té ofrohen né formimin universitar, duhet té krijojné lidhje kuptimplota mes
fushave né té cilat aftésia e pérgjithshme si shkathtési e transferueshme dhe kompetenca
gjuhésore bashkéveprojné né tregun profesional.

Fjalé kyce:kurrikul ndérdisiplinore, gjuhéve té huaja, formim kompetencash,
shkathtési té transferueshme
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“Universitetin né pérgjithési e imagjinojmé si njé kontinent té vogél té pérbéré
nga mbretéri té ndryshme; uné do té preferoja gé kurrikulat e gjuhéve té huaja
té shtriheshin pértej njésive gé i ofrojné, mé tepér se sa té géndronin ishuj té
veguar mes mbretzérive té tjera.”

Timothy A. Bennett, Wittenberg University

Né kohén kur shogérira po priret drejt njé zhvillimi ritmik, té shpejté e té
integruar, arsimi, mé tepér se cilado fushé, ka pér detyré té ofrojé njohuri gé e
ndihmojné qytetarin e té ardhmes t’u pérshtatet lehté dhe me profesionalizém
ndryshimeve. Né kété kéndvéshtrim, kurrikula e gjuhéve té huaja, né secilin prej
niveleve té arsimit, duhet té synojé aftési mé praktike, mé té prekshme dhe mé té
dobishme, sepse né vetvete ajo ndérthurr natyrshém fitimin e disa prej
kompetencave bazé. Deri mé sot né kontekstin shgiptar, mésimi dhe té nxénét e
gjuhés sé huaj éshté konceptuar si njé element né vetvete, thuajse ashtu si ¢do
Iéndé tjetér shkollore. Rezultatet e saj jané matur kryesisht me ané té
testimeve/provimeve formale, gjé gé i bén nxénésit té mos jené té afté té pérdorin
njohuri gjuhésore gé tashmé i kané, né njé kontekst jashtéshkollor, mé profesional
dhe mé té specializuar. Né pérvojén e pérditshme té mésimit té gjuhés sé huaj,
mésimdhénésit jané té gjithé té vetédijshém gé nxénésit aktualisht nuk krijojné
ndérlidhje mes njohurive, n€ ményré q¢€ té kuptojné koncepte té reja apo t’u japin
zgjidhje problemeve me té cilat pérballen. Né fakt, kurrikula e gjuhés sé huaj
duhet té integrojé mé tepér sesa aftésimin gjuhésor té pérdoruesit té saj. Sa vjen e
mé shumé ndihet nevoja gé profesionistét e fushave té caktuara té diné té pérdorin
gjuhén e huaj né kontekstin né té cilin veprojné. Formimin kurrikular né kété piké
duhet ta diktojé mé tepér tregu i punés sesa kriteret standarde té niveleve
gjuhésore.

Ka ardhur koha gé mésimdhénia dhe té nxénét e gjuhés sé huaj té ndérthurren
natyrshém me profile té tjera né kurrikul dhe té konsiderohen elementé gé nuk
kérkojné vetém aftésiné e mésuesit pér té ezauruar né maksimum materialin
tekstor. Pér kété atij i duhet dalé nga stili tradicional i arritjes sé objektivave
tekstore, madje synimi i mésuesit nuk duhet té jeté vetém nota mesastare e klasés
né té cilén jep mésim. Nése sot po flasim pér kurrikul me bazé kompetencat dhe
nése sot objektivat e orés sé mésimit pérkthehen né rezultate té nxéni, atéheré
duhet t’1 kushtojmé mé tepér vémendje mjeteve dhe ményrave g€ na afrojné me
nevojat e nxénésit si individ gé méson njé gjuhé té huaj me njé géllim té caktuar.
Qasjet ndérdisiplinore jané njé mekanizém qé rrisin kuriozitetin e nxénésit pér
gjuhén e huaj, duke i paraqgitur atij shtigje interesante né té cilat ai zgjedh té
zhbirojé hapésira pérdorimi t€ késaj t€ fundit pértej “mbretérive” t€ gramatikés
dhe letérsisé (brenda té cilave i ka studiuar deri mé tani). Sipas lida (2007)
“kurrikula ndérdisiplinore &shté njé géndrim mésimdhénés, né té cilin pérdoren
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njohurité e mé shumé se njé disipline né ményré té ndérthurur pér té shqyrtuar njé
temé, njé€ ¢€shtje, njé problem, etj”. Pra, nxénési mésohet t& pérdoré gjuhén jo
vetém me géllim plotésimin e detyrave strukturore dhe kuptimore té kurrikulés,
por fiton shprehi se si t’1 pérshtaté kéto t&€ fundit n€ njé kontekst jashtéshkollor.
Me njé fjalé, mésohet gé gjuhén e huaj té mos e pérvetésojé thjesht dhe vetém pér
hir t& gjuhés sé huaj (sic méson matematikén, biologjiné, letérsiné, gjeografing,
etj), por té krijojé njé lidhje mé té natyrshme mes saj dhe nevojés sé pérdorimit
(ashtu si¢ e ka krijuar tashmé pakuptuar mes teknologjisé sé informacionit dhe
detyrave gé i jepen té plotésojé né secilén 1éndé). Kjo duhet ta nxité mésuesin qé
té krijojé brenda orés sé mésimit, lidhje kuptimplota mes nevojave té nxénésit dhe
pérmbajtjes sé kurrikulés (www.thirteen.org, 2004) Sa mé herét té fillojé kjo, aq
mé lehtésisht do té mundet nxénési né té ardhmen t’i tranferojé njohurité
gjuhésore né njé kontekst profesional.

Nése nivelet e arsimit shihen si vijueshméri e natyrshme e té nxénit té gjuhés sé
huaj, hapésirat ndérdisiplinore gé mund té ofrohen né formimin universitar, duhet
té ndérthurrin fushat né té cilat aftésia e pérgjithshme si shkathtési e
transferueshme dhe kompetenca gjuhésore bashkéveprojné né tregun profesional.

Njohurité ndérdisiplinore né arsimin parauniversitar

Né arsimin parauniversitar njé kurrikul ndérdisiplinore synon té formojé té
nxénési idené qé léndé té ndryshme ndikojné né ményra té ndryshme né té
ardhmen e tyre dhe qé sa mé shumé té jeté ai 1 aft€ t’1 transferojé njohurité nga
njéra disipliné te tjetra, ag mé e lehté do té jeté problem-zgjidhja né té ardhem.
Me fjalé té tjera, nxénési mésohet té krijojé lidhje mes njohurive gé merr né
fusha/disiplina té ndryshme dhe, duke krijuar njé bagazh té besueshém brenda
vetes, di t’i pérdoré ato n€ ményré t€ dobishme né funksion t€ problem-zgjidhjes.
(https://www.thirteen.org, 2004)

Né arsimin universitar, nga ana tjetér kurrikula ndérdisiplinore ka pér synim
pérshtatjen e njohurive té studentit me njé mjedis mé global pune, né té cilin atij
I duhet té pérballojé konkurrencén. Ky nivel i arsimit synon specializimin e té
diplomuarit me njohuri praktike gé operojné né ményré té integruar né treg. Njé
kurrikul e fragmentarizuar, gé specializon njé student né vetém njé drejtim, e nxit
pak té menduarit kritik, ndérkohé gé detyra gé i lind secilit nivel té arsimit éshté
qé t’i japé nxénésit shkathtési mendore lehtésisht té transferueshme né veprim.
(Heidi, 1989, 12)

Né rastin e njé kurrikule ndérdisiplinore té gjuhéve té huaja, kéto dy kontekste té
nxéni dhe rezultatet e té nxénit detajohen si mé poshté:

Né arsimin parauniversitar, gjuha e huaj trajtohet kryesisht brenda tekstit dhe
materialeve shogéruese. Né kété rast elementét ndérdisiplinoré varen drejtpérdrejt
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nga tematika dhe struktura e tekstit dhe lidhen kryesisht me gjuhén e huaj dhe
formimin kulturor ose letrar. Edhe pse né kété nivel nuk mund té flasim ende pér
kurrikul ndérdisiplinore, elementét e saj mund té gjenden té integruar né té. Né
materialin e publikuar nga Minsitria e Arsimit dhe Sportit né vitin 2015
“Standarde pér tekstet shkollore”, standardet vlerésuese té tekstit t& gjuhéve té
huaja synojné gé teksti mésimor qé vihet né dispozicion té nxénésit ta aftésojé até
kryesisht né aspektin gjuhésor, pa |éné ménjané até té shkathtésive té
transferueshme (Ministria e Arsimit dhe Sportit, 2015). Standardet e méposhtme
jané tregues qé hapésira ndérdispiplinore ekziston né literaturén e véné né
dispozicion té mésuesit; nga ky i fundit nevojitet déshira e miré pér té krijuar né
orén e mésimit hapésiré praktike gé kjo té gjejé zbatim.

- 16.1.3.: “Teksti mésimor té keté pérmbajtje té integruara qé zhvillojné katér
kompetencat e nxénésve pér komunikim dhe ndérveprim mes zhvillimit té aftésive
pérkatése.”

- 16.1.3.1.: “Pérmbajtja e tekstit shkollor éshté e afért me jetén, mbéshtetet né
realitet dhe u intereson nxénésve/eve .

- 16.1.3.6.: “Teksti shkollor ofron shkrime pérmes té cilave nxénésit/et, duke
lexuar, marrin dhe kuptojné informacione té ndryshme pér gjuhén, kulturén dhe
vendet pérkatése .

- 16.1.3.9.: “Teksti shkollor ofron situata té nxéni (shkrime, tema dhe detyra) nga
I&ndét e tjera, né kuadér té programeve pékatése”.

- 16.1.3.17: “Teksti shkollor jep shembuj pér ményrén e té nxénit, qé nxénési/ja
té pérjetojé até qé nxé dhe té reflektojé pérmes lojés ose roleve té ndryshme, né
klasé dhe né jetén e pérditshme.”

(https://arsimi.gov.al/wp content/uploads/2018/08/STANDARDE-Tekste. pdf,39-
40).

Né kurrikulén aktuale, flitet gjerésisht pér plotésim té Standardit 16.1.3.6 me
synim integrimin e kompetencés gjuhésore me até kulturore. Qéllimi i késaj forme
té té nxénit té gjuhés sé huaj, jo si njé géllim né vetvete, por si njé ményré pér té
zbuluar rreth jetés dhe gytetérimit né té cilin ajo flitet e bén njohuriné gjuhésore
té transferueshme (si mjet pér té arritur njé tjetér kompetencé, até kulturoren).
Nése né tekste punohet si¢ duhet me rubrika té tilla si “Across cultures”,
“Discover the world”, “World English”, “Extra”, “Extension”, “Culture notes”,
etj, me kalimin e kohés interesi i nxénésit pérvijohet né drejtime pértej gramatikés,
gérmézimit, shqiptimit dhe fjalorit. Gjuha zhndérrohet né njé mjet me ané té té
cilit kurrikula ndérkombétarizohet, béhet mé gjithpérfshirése dhe nxit interesa té
mévonshme studimi né disiplina gé i pérkasin njé natyre mé jashtégjuhésore.(Lee,
n.d., 129) Pér té arritur kété, mésuesve té gjuhéve té huaja né arsimin
parauniversitar u lind detyra gé rezultatet e orés sé mésimit t¢€ mos i matin thjesht
me ményrén se si aftésité gjuhésore arrijné standardet e pércaktuara né forma té
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ndryshme vlerésimi. Ata duhet gjithashtu té masin aftésiné e nxénésit pér té
pérdorur gjuhén si njé mjet gé e ndihmon té zhbirojé aftési té tjera me té cilat ai
do té priret ta pérdoré gjuhén né ményré mé kuptimploté me kalimin e kohés.
Me iniciativén e Lidhjes sé Kolegjeve dhe Universiteteve Amerikane, Benjamin
Rifkin (2007) realizoi njé studim né pérfundim té té cilit sugjeroi se njé oré
mésimi e kétij lloji, do té duhej té merrte vémendjen e mésuesit né pesé drejtime:
1. “komunikim - nxénésit e njé gjuhe té huaj duhet té zhvillojné aftési ndéraktive,
prezantuese dhe interpretuese né dégjim, lexim, shkrim dhe té folur.

2. “kulturé”- nxénési duhet té zhvillojé kompetencén kulturore, né ményré gé ta
pérdoré gjuhén e huaj né ményré té vetédijshme dhe té kuptojé praktikat,
mentalitetin dhe zakonet e vendasve anglishtfolés.

3. “lidhje - nxénési e pérdror gjuhén e huaj pér té pérforcuar njohuriné e tij né
disiplina té tjera; kryesisht duke kombinuar veprimtarité e shkencave humane me
até té disiplinave shogérore, shkencore, arte ose inxhinierike.

4. “krahasim”- nxénési e méson gjuhén duke krahasuar kulturat, ndérgjegjen
shogérore dhe angazhimin né njé shkallé mé gjithépérfshirése.

5. “bashkési”- nxénésit i kérkohet té pérdoré gjuhén e huaj jo vetém pér géllime
arsimore ose né njé kontekst edukimi; ai orientohet pér dobiné gé sjell ajo né
zhvillimin e tij né karrieré. (www.aacu.org/publications-research)

Patjetér gé do té ishte utopike té kérkoje hapésiré pér integrimin e té gjithave né
njé oré mésimi, megjithaté né jetégjatésiné e njé kurrikule, kéto parime do té
pérbénin elementét bazé té formimit né gjuhé té huaj. Secili prej tyre nxjerr né
pah aftésiné gé ka gjuha e huaj né formimin e shkathtésive té transferueshme; ajo
shérben si njé mjet me ané té té cilit nxénési zbulon kontekste té reja duke
pérdorur njohuri qé tashmé i disponon.

Pikérisht kété synon njé kurrikul ndérdisiplinore e gjuhés sé huaj. Edhe pse né
kontekstin aktual t& mésimdhénies sé saj né arsimin parauniversitar né vendin
toné, kjo éshté e véshtiré, nuk duhet té mendojmé se éshté e pamundur. Sfida e
pamundésisé sé oréve té mésimit né té cilat gjuha angleze/frénge/italiane, etj
integrohet me njohurité e matematikés (né kuptimin gé matematika té zhvillohet
né gjuhé té huaj) mund té lehtésohet nése projektet e oréve té pérpunimit té
njohurive zhvillohen me kété fokus.

- Orét e pérpunimit t& njohurive né njé plan mésimor mund té organizohen né
formén e kurseve pilot né seanca njé-javore bazuar mbi seksionet/temat
jashtékurrikulare gé shogérojné metodén (lida, 2007).

- Projekteve t€ 1éndés mund t’u jepet forma e njé pjese teatrale domethénése né
gjuhén e huaj; kjo e rrit vetédijen e nxénésit rreth periudhés, vendit dhe kontekstit
né/pér té cilin éshté shkruar pjesa. (Kleinberd, 2008)

- Posterat apo prezantimet mund té paragesin ményrén se si fenomeni apo tradita
funksionon krahasimisht né vendlindje dhe né vendin ku flitet gjuha e huaj.
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- Filmat, dokumentarét dhe faget e internetit mund gjithashtu té nxisin
transferimin e shkathtésive gjuhésore né ato kulturore dhe komunikative nése
pérdoren né kontekstin dhe me vémendjen e duhur.

Me njé fjalé, mésuesit e gjuhéve té huaja duhet té jené té parét gé kuptojné lidhjen
mes gjuhés dhe kulturés dhe ta harmonizojé até natyrshém né orén e mésimit.

Profilizimi i programeve té gjuhés sé huaj né arsimin e larté

Né kontekstin e arsimit té larté kéndvéshtrimi ndérdisiplinor né mésimin e gjuhés
s€ huaj béhet mé 1 vetédijshém. N¢é kété nivel ¢é€shtja kalon nga “kurrikula” te
“metakurrikula”. Kéto dy terma té pérdorur sé fundmi né pérshkrimet kurrikulare
té universiteteve amerikane (www.wwcu.org), sjellin né vémendje nevojén qé
arsimi i lart€ ka né formimin e studentit me njohuri t¢ dobishme, praktike dhe “té
zgjuara”, té cilat e bé&jné té kuptimshém pér studentin si procesin e té nxénit ashtu
edhe até té kérkimit. Kjo do té thoté gé studenti merr rol aktiv né formimin e tij
universitar, sepse éshté i vetédijshém pér dobiné e kétij té fundit né té ardhmen e
tij. Pra, “meta-kurrikula” i referohet dy aspekteve: i pari, ka té bé&jé me drejtimin
né té cilin kandidati synon té pérvijojé studimet e tij, dhe i dyti, me ményrén se si
ai 1 kupton rezultatet e té nxénit dhe planifikon t’i arrijé ato. Studimi
ndérdisiplinor i gjuhés i rrok té dy drejtimet dhe mundéson té nxénin aktiv dhe
transferimin e njohurive né ményra si kéto gé pérshkruhen mé poshté.(Rifkin,
2008).

Sé pari, departamentet e gjuhéve té huaja krijojné mundésiné gé kurset qé ofrojné
té plotésojné njé pjesé té miré té nevojave qé kané studentét pér ta pérdorur gjuhén
né disa aspekte. N& programin e ciklit té€ paré “Gjuhé angleze” pér shembull, né
Universitetin “Fan S. Noli” (180 ECTS), studentét marrin formim té pérgjithshém
né gjuhén angleze, i cili mund té pérvijohet mé tej né drejtime té ndryshme né
studime master. Formimit gjuhésor té studentit né gjuhén angleze i kushtohen 108
ECTS-, té ciléve u shtohen 6 ECTS- formim i gjuhés shqgipe dhe 15 ECTS-
formim né gjuhé frénge. Kurrikula ofron gjithashtu formim kulturor dhe letrar,
30 ECTS, dhe 15 ECTS té tjera i pérkasin studimeve né Iéndé si sociolinguistika,
variante gjuhésore, histori e gjuhés angleze. Ndérdisiplinorja né kété nivel
studimesh géndron né faktin gé studenti formon kompetencén e gjuhés dhe té
komunikimit né ndérthurje me até kultrore dhe letrare, megjithaté atij nuk i jepet
mundésia té punojé me gjuhé té huaj pér géllime specifike, té llojit: gjuha dhe
teknologjia e informacionit, anglishtja e biznesit, gjuha e huaj dhe shkencat
ekzakte, gjuha né funksion té turizmit, etj. Kéto elementé jané tashmé pjesé e
kurrikulave té programeve pérkatése, né té cilat gjuha angleze mésohet pér
géllime specifike, por ngarkesa né dispozicion té gjuhés sé huaj né kéto programe
sa vjen e zvogélohet né té miré té Iéndéve té specialitetit.
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Pér té balancuar kété mungesé, departamentit té gjuhéve té huaja i lind nevoja té
gjenerojé ide, kryesisht né formén e projekteve, né formén e kurseve intensive
afatshkurtra, por edhe me ané té krijimit té programeve kompjuterike, né té cilat
ofrohen njohuri ndérdisiplinore pér studentét qé duan té mésojné gjuhén e huaj né
njé kontekst mé specifik, mé profesional. Bashképunimi mes departamentit té
gjuhéve té huaja dhe departamenteve té histori-gjeografisé, turizmit,
administrimit té biznesit, matematiké-fiziké dhe informatiké mund té pérvijohet
né projekte té pérbashkéta né té cilat studentét hartojné projekte né disiplinat
pérkatése dhe i shkruajné, i paragesin apo i prezantojné ato né gjuhén angleze.
Edhe pse aplikimi né njé masé studentésh duket i pamundur, kjo mund t’u ofrohet
si mundési studentéve gé kané njé nivel té gjuhés angleze dhe gé e shohin até si
njé mundési studimi jashté shtetit né té ardhmen. Mekanizmat e vlerésimit té
punimit hartohen nga dy departmanetet si pjesé e vlerésimit té vazhduar té
studentit né kursin pérkatés dhe synimi éshté qé studenti nén udhéhegjen e dy
pedagogéve, realizon njé punim i cili pérmbajtjen e ka né profilin e diplomés sé
tij, ndérkohé gé formulimi i saj gjuhésor béhet né gjuhé té huaj.

Kjo e bén té transferueshme né dy gjuhé gjetjen e projektit dhe té transferueshme
né dy dispilina/profile njohuriné e fituar (lida, 2007) Né rafshin psikologjik té té
nxénit, kjo formé integrimi ndérdisplinor pérfshin tre faza:

a. paraqitja e informacionit, gjaté té cilés studenti e merr njohuriné bazé né
disiplinén pérkatése né gjuhé té huaj;

b. kuptimi dhe analiza, né té cilén studenti e shgyrton materialin dhe kupton
lidhjen mes ideve; analizon té dhénat aktuale dhe projekton kéndvéshtrimin e vet
duke béré krahasim mes elementéve té pérfshiré;

c. rezultati, gjaté té cilés materiali i prezantuar né gjuhén e huaj paraget prodhimin
final té analizés sé mésipérme né gjuhé té huaj si faza pérmbyllése (cilado qofté
forma e pérzgjedhur pér prezantim: projekt, ese, pjesé teatrale, demonstrim
eksperimenti, poster, dokumentar, ekspozité, revisté, etj) (Ibid. 64).

Aspekti ndérdisiplinor né kété rast pérfshin harmonizimin e pérmbajtjes me
formén, té cilat njékohésisht integrojné dy profile: formimin profesional me
formimin gjuhésor. (Olexa, 2016) Pra, edhe pse nuk é&shté njé formé e
drejtépérdrejté e kurrikulés ndérdisiplinore, kjo ndérthurrje e bén té
transferueshme njohuriné e studentit né dy gjuhé dhe dy profile njékohésisht dhe
e aftéson tek ai aftésiné si shkathtési té transferueshme té operimit né njé kontekst
profesional.

Sé dyti, njésisé qé ofron program té ciklit té paré né njé gjuhé té huaj i lind detyra
té krijojé hapésirén e duhur gé studenti gé kualifikohet né kété gjuhé dhe té marré
njohuri gé e lidhin gjuhén e huaj me profile t€ ndryshme profesionale.
Departamenti mund té pérfshijé né kurrikul 1éndé té formimit ndérdisiplinor ku
gjuha e huaj mésohet pér géllime specifike kryesisht né shkenca shogérore, si
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“Gjuha e huaj né biznes”, “Gjuha e huaj dhe teknologjia e informacionit”, “Gjuha
e huaj né administraté”, “Gjuha e huaj dhe turizmi”, etj. Né varési té llojit té
studimeve gé synon té pérvijojé, studentit i jepet mundésia té zgjedhé Iéndén apo
modulin gé i pérshtatet formimit té tij té ardhshém profesional. Né kété ményré
formimi 1 tij gjuhésor nuk konsolidohet vetém né drejtimet tradicionale té
fonetikés, gramatikés dhe fjalorit, por krijon kontekst gé aftésité e tij gjuhésore,
sidomos ato té té folurit dhe té shkruarit, t&¢ marrin drejtim mé praktik.

Kjo e ndihmon programin e studimit té arrijé njé prej synimeve té tij kryesore,
formimin e gjithanshém gjuhésor té té diplomuarit, por njékohésisht, shmang
njérin prej problemeve mé té mprehta me té cilin pérballen studentét e diplomuar:
pamundésiné pér té dalé nga konteksti libror i pérdorimit té gjuhés né jetén e
pérditshme. Pér hir té sé vértetés, ne pérgatisim studenté té afté té kuptojné tekste
té shkruara letrare dhe gjuhésore, té pérdorin gjuhén né formatin formal té té
shkruarit argumentativ, madje té dallojné té folura dialektore té€ gjuhés sé huaj.
Megjithaté ata nuk reflektojné zhdérvjelltési né pérdorimin e saj pértej kétyre
fushave dhe nuk munden té kuptojné tekste té shkruara né profile té tjera pa hapur
né ményré té vazhdueshme fjalorin. Kjo e kufizon aftésiné e tyre té pérdorimit té
gjuhés né meényré kritike dhe rrjedhimisht ul krijueshméring, gjé gé lidhet
drejtpérdrejt me mungésén e transferimit té njohurive. Edhe pse njohuria
gjuhésore te kéta té diplomuar éshté e ploté, ata nuk mund ta pérdorin até né
ményré “t€ shéndetshme”, sepse aftésia e shkathtésisé sé transferueshme éshté e
fshehur nén aftésiné gjuhésore dhe até t& komunikimit té kufizuar gjuhésor né
formén e diskursit.

Sé treti, né rastin e programeve té ciklit té dyté té cilat kané karakter mé
profesional, kurrikula ndérdisiplinore ka té béjé me ndérthurjen e dy profileve
brenda té njéjtit program studimi. Departamentit té Gjuhéve té huaja i lind nevoja
té bashképunojé né ményré imediate me njési té tjera né universitet pér té krijuar
kurrikula ndérdisiplinore gé pérgatisin mésues té shkencave né gjuhé té huaj ose
guida turistike me formim té gjithanshém gjuhésor. Né kéto programe gjuha e
huaj nuk mésohet si njé njohuri mé vete dhe pér vete, por si njohuri gé plotéson,
pérshkallézon dhe pérforcon njohuri té fushave té tjera. Té nxénit béhet i
aplikueshém dhe veté rezultatet e tij béhen té matshme. Veté njohuria transferohet
né ményré té ndérgjegjshme nga nxénési, nga njéri profil te tjetri, dhe kjo nxit
sérish aftésiné si shkathtési té tranferueshme te nxénési.

Pérfundime

Kurrikula ndérdisiplinore éshté lévruar pak ose aspak né arsimin shqgiptar. Madje
edhe kérkimi né kété fushé ka gené aq sipérfagésor, sa koncepti pér té né rastin e
gjuhéve té huaja ngatérrohet shpesh me marrédhéniet mes aftésive gjuhésore, ose
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kufizohet né ndérveprimin gé ka gjuha me letérsiné gjaté té nxénit té gjuhés sé
huaj. Kur béhet fjalé pér njé ndérmarrje té pérbashkét qé shkon pértej kufijve té
tradicionales, bashképunimi mes aktoréve gé e véné até né zbatim duhet té shtrihet
né disa drejtime.

Pérvoja e deritanishme sidomos né arsimin parauniversitar ka treguar se mé
shumé se ¢éshtje diskutimi formal dhe marrje masash né rang programi studimi,
kjo kurrikul éshté mé shumé detyré e mésimdhénésve. Edhe pse 1énda e gjuhés sé
huaj nuk realizohet né ményré té ndérthurrur me asnjérén prej léndéve té
kurrikulés, hapésirat né té cilat ajo mund té aplikohet jané té mjaftueshme dhe jo
shumé t€ véshtira pér t’u krijuar. M€ sipér u paraqitén raste t€ pérdorimit t&€ gjuhés
sé huaj né funksion té aftésisé kulturore dhe té ményrés se si kjo e fundit e gjen
veten té pérfshiré né tekstet mésimore. Megjithaté kjo nuk mjafton. Nése nivelet
e arsimit shihen si vijueshméri e natyrshme gjaté té nxénit té gjuhés sé huaj,
hapésirat ndérdisiplinore gé mund té ofrohen né formimin né gjuhé té huaj, duhet
té krijojné lidhje kuptimplota mes fushave né té cilat aftésia e pérgjithshme si
shkathtési e transferueshme dhe kompetenca gjuhésore bashkéveprojné.
Institucioneve té arsimit té larté té cilét ofrojné kurrikula té gjuhés sé huaj, u lind
detyra té punojné né dy drejtime. Sé pari, ata nuk duhet ta shohin veten té
shképutur nga mésimi i gjuhés sé huaj né nivelin parauniversitar dhe té gjenerojné
forma bashképunimi me kété nivel pér t¢ mbushur hapésirat boshe té kurrikulés
ndérdisiplinore né orét aktuale té mésimit té gjuhés sé huaj, ose né projekte
bashképunimi me ané té té cilave synohet mésimi i gjuhés sé huaj né dobi té
Iéndéve shogérore ose shkencore. Né&se nxénésit orientohen drejt né ményrén se
si té prezantojné njé projekt apo punim té tyre né gjuhé té huaj, kjo do té nxité né
t€ ardhmen déshirén e tyre pér t’i studiuar t€ dyja profilet n€ njé kontekst mé té
thelluar, mé ndérkombétar dhe pse jo mé praktik. Sé dyti, njésité duhet té
gjenerojné forma praktike té mésimit sé gjuhés sé huaj né nivel univesitar
népérmjet krijimit té programeve dy-profiléshe, ofrimit té Iéndéve me zgjedhje né
programet aktuale ku gjuha e huaj mésohet pér géllime specifike, krijimit té
formave té bashképunimit me njési té tjera bazé né universitet gqé nxisin
pérdorimit aktiv té gjuhés sé huaj né profilin pérkatés. Kéto do té jené format
paraprake té zbatimit té njé kurrikule ndérdisiplinore gé synojné ta rrisin aftésiné
e té menduarit kritik e até té transferimit té njohurive te pérdoruesi i gjuhés sé
huaj né ményré krijuese dhe praktike, sipas nevojave gé i parashtron konteksti
pérkatés i tregut té punés.
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ZHVILLIM TE MESUESIT TE GJUHEVE TE HUAJA
GJATE PRAKTIKES MESIMORE

Rregjina Gokaj

Departamenti i gjuhéve té huaja
Universiteti “Aleksandér Moisiu” Durrés
gokajrregjin@yahoo.it

Elida Tabaku

Fakulteti i Gjuhéve té Huaja
Departamenti i gjuhés angleze
Universiteti i Tiranés

lidatabaku@yahoo.com
Pérmbledhje

Prezantimi trajton réndésiné e vézhgimeve né klasé nga studentét e mésuesisé gjaté
kryerjes sé praktikés profesionale. Ato e ndihmojné mésuesin té vézhgojné e té
dokumentojné veprimtarité gé ndodhin né klasé, gjuhén qé pérdoret, strategjité e
mésimdhenies, dhénjen e fidbekut dhe menazhimin e klasés.

Eshté e nevojshme gé studentét duhet t& mésohen gé né universitet se si té hartojné njé
kornizé pér vézhgimet e tyre bazuar né objektin e vézhgimit. Paragitet njé studim rasti i
tre studentveé té mésuesisé pér vézhgimet e tyre né orét e mésuesit mentor dhe té kolegéve
té tyre, pér diskutimet dhe pér trajtimin e véshtirésivé gé mund té ndeshen si ankthi dhe
pasiguria e gjuhés té pérdorur né klasé.

Hulumtimet, pérvoja dhe raportimet e studentéve tregojné se aftésia pér té vézhguar né
ményré kritike dhe efektive né klasa éshté njé aftési e mésuar, por vendimtare pér t'u béré
njé mésues i afté i gjuhés sé huaj gé duhet té mésojé gjaté gjithé jetés.

Né pérfundim jepen disa sugjerime se si né programet e mésuesisé studentét duhet té
ushtrohen pér té vézhguar dhe reflektuar mbi até gé vézhgojné. Keto sugjerime synojné
té ndihmojné si studentét e mésuesisé né gjuhét e huaja né kryerjen e vézhgimeve né
klasé né ményré té pavarur, duke ulur né maksimum konfliket personale gé mund té lindin
si dhe pedagogét udhéheqés té praktikés.Né kété ményré vézhgimet né klasé do ndikojné
pozitivisht pér rritjen e pérgjithshme té cilésisé dhe zhvillimin profesional t& mésuesit.

Fjalét kyce: praktiké mésimore, programet e mésuesisé, reflektim, student,
vézhgime, zhvillim profesional
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Vézhgimi luan njé rol té réndésishém né pérgatitjen e mésuesve té rinj si dhe né
zhvillimin e métejshém profesional. Procesi i té vézhguarit éshté pjesé pérbérése
e késaj pérgatitjeje dhe me té drejté konsideriohet si mjet zhvillimi dhe kérkimi.

Si mjet zhvillimi ai ka réndésiné e vet, sepse gjaté periudhés té praktikés
pedagogjike njé student i programeve Master né Mésuesi duhet té vézhgojé
mésuesin mentor pér té pérfituar mé miré nga pérvoja e tij, pér té paré strategjité
gé pérdor mésuesi pér mésimdhénien dhe menaxhimin e klasés, duke krijuar njé
ambient pérfshirés dhe aktiv pér té€ nxénit. Ai gjithashtu duhet té vézhgojé
studentét e tjeré pér té reflektuar mbi pérvojat mé té mira. Studenti né kété ményré
béhet mé i vetédijshém pér veprimtariné mésimore né klasé né té gjitha aspektet
e saj.

Vézhgimi éshté gjithashtu mjet kérkimi dhe, sipas Cohen (2009), njé nga tiparet
dalluese té vézhgimit si njé proces hulumtimi éshté se ai u ofron studjueve
mundésiné pér té mbledhur té dhéna té drejtpérdrejta nga situata shogérore gé
ndodhin natyrshém. Prandaj mund té themi se vézhgimi é&shté njé ményré pér té
mbledhur informacion direkt mbi até gé po ndodh né njé shkollé apo klasé, né
vend gé té mbéshtetemi né té dhéna indirekte.\VVézhgimi né klasé merr forma té
ndryshme né varési té objektit té€ vézhgimit.

“Né klasat e gjuhés vézhgimi éshté ekzaminimi i géllimshém i veprimtarive té
mésimdhénies dhe nxénies pérmes proceseve sistematike té mbledhjes dhe
analizés sé té dhénave. Vézhgimi i mésimdhénies éshté njé aktivitet i pérdorur
gjerésisht né programet e formimit t€ mésuesve.” (Richards, 2010, f. 407) Né
pamje té paré duket sikur vézhgimi éshté njé proces i njéanshém, né té cilin njéra
ané éshte nén mbikqyerje, ndérsa tjetra éshte né pozicion kontrollues. Po né fakt
ai éshté njé proces bashképunues i dobishém pér té dy palét pjesémarrése né
vézhgim. Vézhgimi éshté njé "pérshkrim jo-gjykues i ngjarjeve né klasé gé mund
té analizohen dhe té interpretohen”(Gebhard & Oprandy, 1999). Té dy palét
pjesémarrése né vézhgim, si mésuesi gé zhvillon mésimin ashtu edhe vézhguesi,
kané role té réndésishme para, gjaté dhe pas procesit té vézhgimit. Bashképunimi
midis tyre rrit pérfitimin e secilit nga kjo pérvojé. Wrang (1999) thekson se
géllimi kryesor i vézhgimit né klasé éshté g€ t’i mundésojé mésuesit t& marré
“feedback” nga njé vézhgues objektiv dhe me pérvojé dhe té pérfshihet né
diskutime pér mésimin konkret me njé ekspert. Ai &shté gjithashtu njé ményré pér
té paré aftésité e mésuesit pér té pérdorur metoda té ndryshme mésimi (Wragg,
1999).

Richards (2003) pohon se ka katér komponenté gendroré té vézhgimit né kérkimin
etnografik: ambientet, sistemet, njerézit dhe sjelljet.

I pari gé vézhgohet éshté ambienti fizik ku zhvillohet mésimi, né té cilin tregohet
vémeéndje si pér hapésirat ashtu edhe pér objektet. Pra, vrojtohet si jané vendosur
bankat, nése mund té lévizen pér té siguruar zhvillimin e veprimtarive té
ndryshme, nése dhoma éshté e ndricuar miré dhe nése klasa éshté e rehatshme.
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Vémendje i kushtohet ambientit shogéror gé krijohet né klasé, bashkéveprimi gé
mundésohet pér téré klasén, si dhe ményrés si punohet individualisht.

Sé dyti, vézhgohen sistemet, nése punohet mé njé proceduré formale ose jo
formale.

Sé treti, vézhgohen njérézit né kété ambient ku i kushtohet réndési rolit gé luan
secili individ, marrédhéniet gé krijohen né klasé dhe cilat ndérveprime ose ndjenja
jané mé té dukshme.

Sé katérti, &shté vézhgimi i sjelljeve né té cilat Richards (2003) pérfshin kohén
kur zhvillohen veprimtari té caktuara né klasé, veprimet rutiné si dhe njé séré
aktivitetesh té lidhura me njéra tjetrén qé pérbéjné bazén e rutinave; té tilla si
kontrolle té shkurtra pér fjalorin, koha e ritregimit, pyetjet rreth tekstit, etj. Ky
aspekt éshté i lidhur ngushté me rolin e mésuesit si menaxhues, me aftésiné e tij
pér té géné njé vézhgues i kujdesshém, pér té vlerésuar dhe zgjidhur cfarédo
situate né klasé me synim krijimin dhe ruajtjen e njé klime pune pozitive dhe sa
mé té pérshtatshme né klasé

Réndésia e reflektimit pér studentét e programit “Master” né “Mésuesi”

Mésimdhénia éshté edhe art edhe shkencg, késhtu aftésité e mésuesit zhvillohen
vazhdimisht népérmjet vézhgimit, modelimit dhe praktikés sé pérditshme. Nése
njé inxhinier perfeksionohet duke punuar me ndértesén, njé artist me artin e tij,
mésuesi duhet té punojé me njé shuméllojshméri individésh dhe mjetesh, ashtu si
edheme léndén, me artin e mésimdhénies, me nxénésit dhe prindérit- né njé
ambient shogéror gjithnjé né ndryshim dhe sfidues. Natyra komplekse dhe
vazhdimisht e ndryshueshme e mésimdhénies kérkon gé mésuesit t&¢ mésohen té
jené té vémendshém ndaj kétyre faktoréve, té jené vézhgues té afté, té gjejné
kuptim né vézhgimet qé béjné si dhe té reflektojné mbi pérvojat e tyre vetiake pér
té pérforcuar e zhvilluar pérvojat e tyre mé té mira, ose pér té ndryshuar até gé
nuk éshté e dobishme. Vézhgimi i kolegéve dhe reflektimi do té cojé né
"ndértimin dhe rindértimin e njohurive pér mésimdhénien dhe pér té mésuar mé
shumé pér veten toné si mésues "(Gebhard, 1999).

Kjo aftési nuk éshté e lindur, por mésohet dhe zhvillohet né shkollé, prandaj éshté
detyré e programeve Master né Mésuesi t’i ndihmojné studentét gé t’i zhvillojné
aftésité e tyre té vézhgimit dhe reflektimit duke i modeluar ato né seminare dhe
duke i drejtuar dhe zhvilluar gjaté periudhés sé praktikés.

Organizimi i vézhgimit
Vézhgimi né klasé kryhet pérmes tri fazave gé pérfshijné takimin para-vézhgimit,

fazén e vézhgimit dhe fazén e pas-vézhgimit.
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1. Faza e paré zhvillohet para fillimit t& mésimit né klasé. Qéllimi i kétij takimi
éshté pér té shkémbyer até informacion gé ndihmon mésuesit dhe vézhguesit té
pérgatiten pér vézhgimin dhe pér té sgaruar rezultatet e garta t¢ mésimit té
vérejtur. Né kété bashkébisedim diskutohet mbi objektivat e vecanta té mésimit
dhe rezultatet e pritshme, veprimtarité mésimore té parashikuara pérmes té cilave
do té arrihen kéto rezultate. Informacioni i shkémbyer gjaté kétij takimi pérfshin
edhe géllimin e vézhgimit si dhe procesin e pérgjithshém té zhvillimit dhe
vlerésimit t& mésimit.

2. Faza e dyté e procesit éshté faza e vézhgimit, ose mbledhja e té dhénave lidhur
me detyrén e vézhgimit. Objekt i vézhgimit éshté veprimtaria e mésuesit dhe
nxénésve, metodat e mésimdhénies, ndérveprimi né klasé dhe vlerésimi. Eshté e
domosdoshme té hartohet mé paré njé tabelé me pikat kryesore gé do jené
pérparési pér vézhgimin. Kéto pérfshijné organizimin dhe prezantimin e mésimit,
nivelin e pérgéndrimit t€ nxénésve, paragitjen e sakté e té qarté té materialit
mésimor, ndérveprimet dhe pjesémarrjen e secilit individ né mésim, cilésia e
marrédhénieve mésues- nxénés, format e “feedback-ut” dhe té vlerésimit si dhe
meényrat se si mund té pérmirésohet mésimi.Faza e dyté e vézhgimit "siguron njé
mjet té pérshtatshém pér grumbullimin e té€ dhénave gé i lehtson vézhguesit té
formojé njé opinion ose té béjé njé vlerésim né vend gjaté mésimit. Gjykimi dhe
interpretimi vijné mé vong, pas mésimit, dhe bazohen né té dhénat e plota gé jané
mbledhur"(Wajnryb, 1992).

3. Faza e treté, faza e pas-vézhgimit, &shté takimi midis mésuesit té vézhguar dhe
vézhguesit, me géllim shkémbimin e informacionit t¢ mbledhur, analizés dhe
interpretimit té tij. Si né rastin kur mésuesi mentor jep mésim ashtu edhe kur
studenti vrojtohet, sqarohet c¢faré u bé né mésim dhe arsyet pér ményrat e
zgjedhura. Theksohen anét positive t€ mésimit dhe diskutohen céshtjet né lidhje
me detyrén e vézhgimit. Synimi éshté té identifikohen pérvojat mé té mira dhe té
diskutohet né ményré té singerté dhe pa gjykime. Gjithashtu né kété fazé jepen
sugjerime pér ato aspekte t€ mésimit gé mund té pérmirésohen. E réndésishme
éshté gé té dy palét qé marrin pjesé né diskutim té pérfitojné nga ky proces. Né
kété ményré shképutemi nga ajo mendési qé mésuesi vézhgohet vetém pér t’u
kontrolluar dhe pér t’u vlerésuar.

Té vézhgosh edhe té vézhgohesh éshté njé ményré pér té paré dicka te vetja qé
mé paré nuk e ke véné re se je mésuar me té. Eshté njé ményré pér té mésuar njé
metodé mésimdhcnieje mé efektive dhe mé térhegése. Procesi i vézhgimit éshté
mjaft i réndésishém pér studentét e mésuesisé, kur zhvillohet né ményré
sistematike dhe té mirédrejtuar. Day (1990) nénvizon pérfitimet kryesore té
vézhgimit pér kéta studenté. Sipas tij véshgimi synon:

Sé pari, té& zhvillojé njé kuptim mé té thellé dhe t'u sigurohet mundési pér té
disktutuar procesin e mésimdhénies dhe té nxénit;
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Sé dyti, té zhvillojé njé ndérgjegjésim mbi procesin e vendimmarrjes, i cili éshté
baza e mésimdhénies efektive;

Sé treti, té identifikojné teknika dhe praktika me ané té té cilave t¢ mund té
zbatojné né mésimdhénien e tyre (Day, 1990: 43).

Studentét pérfitojné sepse shohin té zbatuara né praktikén e shkollés parimet
teorike ku bazohet mésimdhénia efektive, mésojné té dallojné midis praktikave
mésimdhénése efektive dhe joefektive dhe se si mésuesit me pérvojé trajtojné dhe
zgjidhin situata gé jané té zakonshme pér shkollén.

Qéllimi i kétij punimi éshté té hulumtojé e té tregojé se kur studentét e programeve
té mésuesisé pérgatiten té béjné vézhgime té organizuara, ata béhen mésues dhe
kérkues té afté gé vazhdimisht punojné pér zhvillimin e tyre profesional.
Gjithashtu ata béhen mé té vetédijshém si pér nevojén e vézhgimit, ashtu dhe pér
aftésité vézhguese té nevojshmé pér njé mésues.

Metodologjia e studimit

Njé studim rasti u pérdor pér té paré se si ndikon pérgatitja pér vézhgim né
realizimin e njé procesi pérfitues pér studentét dhe aftésité qé ata fitojné gjaté kétij
procesi.

Tre studenté morrén pjesé né studim. TE tre jané studenté té vitit té dyté, né ciklin
e dyténé vitin akademik 2018-2019. Studentét u njohén me géllimet e studimit,
me parimet dhe objektivat e vézhgimit. Studimi i rastit pérfshinte njé vézhgim té
udhéhequr, sistematik dhe té fokusuar, i cili synonte té ndihmonte né konceptimin
dhe thellimin e njohurive gé kané té béjné me mésimdhénien dhe té nxénit né
pérgjithési. Si thelbin filozofik té vézhgimit, Gebhard dhe Oprandy (1999)
identifikojné disa parime té réndésishme:

-"Merrni pérgjegjésiné pér mésimdhénien tuaj - hapi i paré éshté pranimi i faktit
se né kété proces mbahet pérgjegjési individuale.

-Parimi "Nevoja pér té tjerét" nénkupton se zhvillimi i métejshem kérkon
perspektiva té ndryshme nga ato vetiake.

-"Pérshkrim né vend té dhénie recetash” tregon vetédijen dhe luan njé rol kyg né
pérdorimin kuptimploté té té dhénave. (Gebhard, 1999, f. 163)Prandaj, mésuesi
rindérton mésimin, bazuar né ndérgjegjésimin e fituar nga vézhgimet e
mésimdhénies.

-"Njé géndrim jo-gjykues’gjaté pérshkrimit té veprimtarive té vézhguara.
Gjykimet, dhe pozicioni gjykues, mund té jené njé pengesé pér té paré se ¢faré
ndodh me té vérteté né klasé.

-“Vémendje ndaj gjuhés dhe sjelljes” do té thoté gé regjistrimi i mésimit dhe
kodimi i té dhénave ndihmojné vézhguesit té pérgéndrohen né ngjarjet dhe
ndérveprimet.
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-"Mendja e njé fillestari” i referohet eksplorimit té klasés pa ideté e paracaktuara
rreth asaj se ¢faré duhet té ndodhé atje. (Gebhard dhe Oprandy,1999)

Sipas kétyre parimeve, mésimdhénia éshté njé ndérmarrje e pérgjegjshme mé
ndikim te té tjerét, dhe mund té pérmirésohet kur ndiget e vézhgohet nga individé
Jo gjykues gé pérshkruajné me objektivitet até gé shikojné.

Pas studimit té literaturés pérkatése studentét vézhguan dy oré mésimi secili: njé
te mésuesi mentor dhe njé oré té zhvilluar nga njé student praktikant. Pér orét e
vézhguara u mbajtén shénime té detajuara, sipas njé liste té pérgatitur mé paré.
Né fund té vézhgimit ata pérshkruan takimin pérpara dhe pas mésimit me
mesuesin e vézhguar, mé pas u disktua me té tre pjesmarrésit né studim né grup
pér procesin dhe u paragitén opinionet e tyre pér pérfitimet nga ky proces.
Instrumenti i vézhgimit

Pér kryerjen e studimit té tre studentét u pajisén me njé listé té parapérgatitur e
ndaré né tre kolona. Né kolonén e paré pércaktohen veprimtarité gé do vézhgohen,
né kolonén e dyté vézhguesi pérshkruan me imtési aktivitetet qé realizohen né
klasé dhe né kolonén e treté shénohen komente duke pérfshiré opinionet dhe
géndrimet e tyre pér veprimtari ose sjellje té ndryshme né klasé, si dhe sugjerimet
pérkatése.

Lista e vézhgimit synonte té ndihmonte studentét té pérgéndrohen né disa pika
kryesore dhe pérfshinte:

* Qéllimet kryesore té kétij mésimi, duke ju referuar planit ditor.

« Listén e té gjithé materialeve dhe pajisjeve té pérdorura né kété oré mésimi.

+ Koha gjaté sé cilés flet mésuesi dhe koha gjaté sé cilés flet nxénési.

« Pérdorimi i gjuhés angleze nga mésuesi, pérshtatja e saj me nivelin gjuhésor té
nxénésve

* Pérdorimi i gjuh&s shqipe, géllimet e pérdorimit té saj.

* Ndérveprimi né klasé, mésues-nxénés, nxénés-nxénés, mésues-klasé.

« Listimi i detyrave gé kryhen né klasé dhe koha e kaluar pér secilén prej tyre.

« Listimi i veprimtarive t¢ mundshme qgé zhvillohen né klasé.

« Strategjité e pérdorura (jepet njé listé e tyre).

» Menaxhimi i klasés (llojet e ndryshme).

« Korrigjimi i gabimeve dhe dhénja e “feeback-ut”.

* Vlerésimi, llojet e pérdorura.

« Situata shoqgérore né klasé e krijuar nga mésimdhénia.

Analiza dhe diskutimi

Studentét shénuan me imtési gjithé ecuriné e mésimit sipas pikave té listés. Né
kolonén e treté kishte mjaft reflektime qé tregonin analizén e procedurave dhe
veprimtarive té ndryshme né klasé, bazuar né njohurité teorike té studentéve té
pérfshiré né studim, perceptimet e tyre dhe sugjerimete krijuara né ¢ast. Shénimet
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e mbajtura tregojné se biseda para mésimit sqaron objektivat e mésimit, arsyet pse
meésuesi ka vendosur té zhvillojé disa veprimtari dhe pse ka pérzgjedhur strategjité
pérkatése. Studentét mendojné se diskutimi pas vézhgimit éshté shumé i
dobishém dhe efektiv. Q&llimi i kétyre bisedave ishte té sqarohej dhe interpretohej
informacioni i grumbulluar gjaté vézhgimit me géllim gé té mésohet mé shumé
se si mésuesi pérzgjedh njé gasje té caktuar. Ato kryesisht diskutuan zgjedhjet e
béra, gjithashtu si do vepronin nése aktiviteti linte kohé né dispozicion, si dhe
sugjerime nga mésuesit. Diskutimi i zhvilluar me studentét e vézhguar i ndihmoi
té identifikonin aspekte mé té arrira té mésimit, aspekte gé mund té
pérmisoheshin, si mund té zbatonin né klasé até gé kishin mésuar né auditor dhe
ajo gé ka shumé réndési cilat strategji dhe teknika mund t’i zbatojné€ né mésimin
e tyre.

Studentét theksuan se puna pérgatitore para vézhgimit, pérdorimi i listés me
detaje, i ndihmoi té ishin mé té vemendshém dhe té vinin re edhe detaje té
réndésishme pér njé mésuesAto theksuan se mésuesit mentoré me pérvojé kishin
mé shumeé lehtési né menaxhimin e klasés dhe shfrytézonin njé gamé mé té madhe
dhe mé té larmishme té strategjive té mésimdhénies dhe té té nxénit, duke u dhéné
nxénésve autonomi. Ata pérdornin mé shumé gasjen me né gendér nxénésin duke
I VEné nxénésit té punojné ¢ dhe né grupe té vogla. Mésuesit pérdornin strategji té
ndryshme pér t'u dhéné mé shumé mundési nxénésve t€ merrnin pjesé né
diskutime, duke pérdorur detyra né pérputhje me nivelin gjuhésor té& nxénésve.
Ndérsa te orét e vézhguara té studentéve praktikanté vihet re pérdorimi i mé pak
strategjive dhe njé faré pasigurie ose ngadalsie pér té& marré vendimin e duhur kur
mésimi merrte njé drejtim tjetér nga ai planifikuar né planin ditor.

Gjaté diskutimit né grup té tre studentét paragitén edhe mendimet e tyre. Studenti
1 paré q€ kreu vézhgime theksoi:“Kur bénim mésime model né auditor dhe
pyeteshim c¢faré mendimi ke pér kété mésim, mund té jepja njé pérgjigje té
pérgjithshme “shumé miré”, “miré” ose “cka”, pa ditur ku t&€ pérqéndrohesha. Me
njé listé pérpara jam mé e garté pér objektivin dhe di ¢faré kérkoj, si ta vézhgoj
até dhe si t€ pérfitoj nga mésimi i vézhguar.” Ndérsa studenti 1 dyté tha: “Ng fillim,
kur futesha ne njé klasé, mé dukej vetja si e humbur, se nuk mund té shénoja
gjithshka, ose si njé spektator i pavémendshém qgé hutohet nga disa gjéra té
panevojshme né lojé dhe humbet shénimin e njé goli. Me sgarimin e parimeve té
vézhgimit dhe me listen né doré, isha mé e pérgatitur pér kété vézhgim”. Studenti
i treté vuri né dukje se kur je né bangén e fundit je mé i geté se ai qé bén mésimin
dhe mund té gjykosh mé getési se si duhet vepruar, por aty e kupton se mésuesi
duhet gé né njé kohé shumé té shkurtér té vendosé e té pércaktojé ményrat mé
efektive pér vazhdimin e mésimit. Komenti i saj ishte: “Kam mésuar shumé se e
kam véné veten né vendin e mésuesit. Besoj se duhet té vézhgojmé mé shumé.
Gjaté vézhgimit kuptova se si njé mésues mendon dhe merr vendime shpejt pér
situatat e krijuara.”
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Pérfundime

Vézhgimi éshté mjet i réndésishém pér formimin dhe zhvillimin e mésuesit té
gjuhés sé huaj. Né vézhgim, pérfshihen njé numur pjesémarrésish si mésuesit,
drejtuesit, studentét e mésuesisé, pedagogét, inspektorét, vlerésuesit dhe
kérkuesit. Nése kryehet i miré organizuar dhe i drejtuar ai ka ndikim pozitiv mbi
pjemarrésit. Vézhgimi né klasé i kryer me mjeshtéri dhe objektivitetndihmon né
pérmiréimin e té vézhguarit dne vézhguesit. Ai nuk duhet paré si mjet ndéshkimi,
sepse nxit ndjenja negative te pjesmarrésit. Hulumtimet, pérvojat dhe raportimet
e studentéve tregojné se aftésia pér té vézhguar né ményré kritike dhe efektive né
klasa éshté njé aftési e mésuar, por vendimtare pér t'u béré njé mésues i afté i
gjuhés sé huaj gé duhet té mésojé gjaté gjithé jetés. Prandaj né programet e
mésuesisé dhe né praktikén e shkollave, vézhgimi né klasé, dhe sidomos véshgimi
I kolegéve, duhet nxitur dhe mbéshtetur. Gjithkush mund té mésojé nga mésuesi
tjetér pavarésisht nga mosha ose pérvoja né puné.
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PROGRAMIT TE STUDIMEVE DISIPLINORE "GJUHE
GJERMANE DHE TURIZEM"NE UNIVERSITETIN E
ELBASANIT

Ema Kristo

Erjon Avllazagaj

Universiteti '""Aleksandér Xhuvani” Elbasan
ema_kristo@yahoo.co.uk
eavllazagaj@yahoo.com

Pérmbledhje

Me hapjen e programit "Gjuhe gjermane dhe turizém" né Fakultetin e Shkencave Humane
né Universitetin e Elbasanit theksojmé nevojén pér kérkime dhe mésimdhénie né njé
fushé gé éshté njé territor i ri pér universitetet shgiptare. Duke pasur parasysh hapjen e
kufijve né Evropé dhe njé industri mbaré botérore t€ medias dhe té turizmit, si dhe
globalizimin teknologjik t& komunikimit, ne duam té prekim me hapjen e kétij kursi
studimi problemin aktual né hulumtim dhe mésimdhénie.

Ky éshté njé program ndérdisiplinor i studimeve gé ofron leksione dhe seminare né
kuadér t& mésimdhénies, duke mbuluar aspekte ndérkulturore dhe ndérkombétare té
I8ndéve té gjuhéve té huaja, shkencés sé komunikimit dhe turizmit dhe lidhjen e tyre me
disiplina té tjera. Programi ofron orientim té drejtpérdrejté né puné si dhe njohuri
themelore dhe u mundéson studentéve té shohin pértej kufijve profesionalé dhe
kombétaré me géllim t& komunikimit té kompetencés ndérkulturore gé do té jeté né
kérkesén e tregjeve globale té punés té sé ardhmes.

Kjo fushé kérkimore dhe mésimore e sheh turizmin si njé fushé té takimit ndérkulturor
dhe diskuton marrédhéniet midis zhvillimit té turizmit dhe ndryshimeve gé krijon turizmi
né kulturén lokale.

Fjalé kyce: gjuhé e huaj, turizém, programe mésimore dydisiplinore, studime
shumédisiplinore
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Hyrje

Turizmi si njé nga sektorét mé potencialé pérballet me kérkesén gjithnjé né rritje
pér shérbim mé cilésor dhe personel té kualifikuar, ku pérfshihen edhe shogéruesit
turistiké, niveli i profesionalizmit té té ciléve duhet té jeté i larté dhe té vijé né
ngritje té vazhdueshme.

Arsimi profesional i shogéruesve turistiké do té pérmbushé nevojén e
pérgjithshme pér cilési té burimeve njerézore né sektorin e turizmit, i cili kérkon
burime té kualifikuara njerézore, me njohuri dhe aftési té reja. Programe té tilla té
konsoliduara tashmé prej vitesh né universitetet europiane po béhen interesante
edhe pér arsimin shqgiptar. Ato kombinojné 1éndé té fushave té ndryshme dhe u
ofrojné studentéve shansin dhe mundésiné e njé formimi mé té gjeré dhe aftésiné
pér té aplikuar metoda shkencore mé té avancuara. Studentét pajisen né kété
ményré me kompetenca bazé té domosdoshme pér té ushtruar profesione té
ndryshme, krahas atij té mésuesisé, né pérputhje me kérkesat e njé tregu
gjithmoné e né ndryshim. Né ditét e sotme edukimi dhe pajisja e studentéve me
kompeteca kyce éshté njé nga c¢éshtjet mé té diskutuara né sistemin arsimor
shqgiptar e mé gjeré.

Qéllimi i kétij prezantimi éshté paraqgitja e njé rasti konkret né universitetin e
Elbasanit. Do té pasqyrohet pérvoja e implementimit té kétij programi si dhe do
té jepen disa propozime modeste né lidhje me zhvillimin e programeve té
métejshme shumédisiplinore, duke nénvizuar prioritetet e vecanta té kétyre
studimeve, paré edhe né kéndvéshtrimin europian.

Pérvoja evropiane (pérvoja gjermane)
Studimet shumédisiplinore — njé “marké” pér cilési

Né universitetet Europiane né pérgjithési si dhe né Universitetet gjermane né
vecanti studimet kané gené té organizuara né tri disiplina studimi (njé disipliné
parésore dhe dy disiplina dytésore). Me integrimin e studimeve Bachelor dhe
Master disiplinat u reduktuan né dy té tilla (njé disipliné parésore dhe njé
dytésore). Ka universitete ku té dyja disiplinat jané té barasvlefshme (parésore).
Shumica e universiteteve ofrojné kombinime disiplinash, té cilat plotésojné njéra-
tjetrén nga ana tematike dhe i pérgjigjen nevojave té ekonomisé. (Kriger/
Rauschenbach, 2004, f. 49)
Studimi dydisiplinor ofron dy avantazhe. Sé pari, universitetet mund té krijojné
(kombinojné) degét e tyre té studimit né ményré mé individuale, mund té
vendosin prioritetet e tyre dhe mund té hyjné me njéra-tjetrén né konkurrencé pér
té pérftuar studentét mé té miré. Dhe sé dyti, té diplomuarit mund té vendosin
veté, se cilén nga dy degét (disiplinat) mund ta zgjedhin si prioritare pér té
vazhduar studimet Master. Pikérisht ky fleksibilitet i ri éshté edhe géllimi i
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procesit té Bolonjés dhe jo patjetér uniformiteti evropian. Me ané té studimit
dydisiplinor u jepet brezave té ardhshém té té diplomuarve arsimimi mé i miré i
mundshém. Programi i studimeve té tilla lejon studimin e dy fushave té barabarta
universitare té studimit dhe ofron mundési mé té médha pér pérfitimin e aftésive
kyce si dhe punésimit. Studentét duhet té marrin parasysh se njé studim i tillg,
paraget kérkesa té larta né lidhje me gatishmériné pér té mésuar dhe pérvetésuar
dy disiplina (té péraférta ose té ndryshme), si dhe né lidhje me autonominé dhe
pérgjegjshmériné. Nga studentét pritet gatishméria pér t’u konfrontuar me sasi té
médha t€ dhénash si dhe pér t’u pérfshiré dhe angazhuar me literaturé t€ véshtiré
shkencore né dy disiplina té caktuara.

T’i japésh jeté idesé evropiane

Universiteti i Elbasanit éshté njé institucion arsimi, funksioni kryesor i sé cilit
éshté shkollimi i mésuesve. Megenése vetém njé pjesé e vogél e té diplomuarve
arrin té gjejé njé vend pune si mésues, shumé té diplomuar jané té detyruar té
gjejné puné jashté profesionit té tyre. Situata mé problematike é&shté ajo té
studentéve gé kryejné studimet né Departamentin e Gjuhéve té Huaja né
Fakultetin e Shkencave Humane.

Studimet shumédisiplinore kané si géllim té krijojné njé oferté shtesé pér studenté
e kétij fakulteti t€ cilét déshirojné t€ zgjerojné kompetencat e tyre dhe synojné t’1
pérshtaten situatés reale né tregun e punés.

Jo té gjithé studentét e shkencave humane dhe shogérore déshirojné té vazhdojné
té punojné si mésues dhe pedagogé. Pér ata ka dhe ményra té tjera punésimi né
pothuajse té gjitha seksionet joteknike té ekonomisé, si p.sh. ¢éshtjet e personelit,
kualifikim personeli, z€dhénés shtypi etj. Sektorét mé té réndésishém né té cilét
mund té punésohen kéta té diplomuar jané kultura, mediat dhe shtépité botuese.
Ata mund té punojné né institucione kulturore, si gazetaré. Né sipérmarrje private,
né njé ndérmarrje té huaj, eksperté marketingu, né fushén e turizmit si népunés né
agjensi turistike, si udhérréfyes dhe eksperté pér vendet e gérmimeve
arkeologjike.

Rast konkret né Universitetin e Elbasanit: Studimi shumédisiplinor gjuhé
gjermane dhe turizém

Ky program studimor né Universitetin e Elbasanit kombinon Iéndé nga fusha té
ndryshme dhe u ofron studentéve shansin e njé formimi mé té gjeré dhe
mundésiné té mésojné e té aplikojné metodat shkencore té shumé Iéndéve
studimore.
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NEé fillim té studimeve jepen njohuri bazé né Iéndén e historisé, njohuri praktike
té gjuhés gjermane si dhe njohuri mbi pérdorimin e metodave shkencore mé té
réndésishme.

Né disiplinén e historisé kompletohen njohurité themelore me ané té leksioneve e
seminareve né Iéndét e aférta si gjeografi, arkeologji dhe etnologji dhe merren
njohuri té vecanta rajonale pér Shqipéring, Ballkanin, Evropén Lindore dhe
Bizantin.

Né disiplinén e gjuhés gjermane objekt studimi jané zhvillimi gjuhésor si dhe
format e kontaktit gjuhésor, historia dhe kultura e vendeve gjermanfolése si dhe
letérsia gjermane.

Studentét pérgatiten pér profesionet né té cilat kérkohen metoda té punés dhe
perspektiva té ndryshme. Ata mund té bashképunojné edhe me historiané si edhe
me eksperté té gjuhés gjermane.

Vende pune té mundshme jané muzeté, organizatat jogeveritare, administrata
komunale, punésimi edhe né fushén e shérbimit diplomatik, né fushén e
ekonomisé (Tregtia dhe Industria) si dhe né organizatat internacionale, shoggérité
turistike etj.

Qéllime ndérdisiplinore jané:

-Pérvetésimi i gjuhés gjermane dhe terminologjisé né fushén e turizmit, historisé,
kulturés, arkeologjiseé etj.

-Aftésia pér té udhéhequr guida turistike mbi kulturén shqiptare

-Njohja e lidhjeve historike dhe areale midis gjuhéve dhe kulturave

-Aftési pér njé trajtim analitik té teksteve né rrafshin semantik, gramatikor dhe
pragmatik.

Struktura e studimit/ Modulet

Ky studim éshté i ndértuar né bazé té moduleve dhe ka orientim ndérdisiplinor.
Studimi mbéshtetet né tri kolona:

1. Kurse bazé té cilat transmetojné njohuri bazé gjuhésore dhe ndérdisiplinore né
fushat léndore Fonetiké/ Fonologji, Tipologji, Morfosintaksé, Semantiké/
Leksikologji/ Leksikografi dhe Pragmatiké/ Sociolinguistiké/ Retoriké/ Histori/
Arkeologji/Etnologji etj.

2. Kurse té thelluara shkencore

3. Kurse IT dhe kurse parapérgatitore né lidhje me teknikat e shkrimit akademik;
né kéto kurse transmetohen njohuri né lidhje me teknikat e punés dhe té
prezantimit, si dhe té artit té shkrimit akademik.
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Po t” i hedhim njé sy planit mésimor si edhe grupléndéve té paragitura kostatojmé
se géllimi i studimit éshté dhénia e njohurive bazé, e kompetencave dhe shprehive
kyce né si né 1éndén e historisé, turizmit, po ashtu edhe né até té gjuhés gjermane.
Me té drejté mund té shtrohet kétu pyetja:

A mund té fitojné studentét gé ndjekin studime té tilla shumédisiplinore njohuri
té krahasueshme me ata gé ndjekin studimin dhe formohen né njé disipliné té
vetme? A mjafton koha e studimit?

Skeptikét dhe kritikét e kétij studimi do t’i pérgjigjeshin natyrshém negativisht
késaj pyetjeje.

Por, si¢ e theksuam edhe né hyrje té kétij artikulli, né kushtet e sotme éshté i
domosdoshém ndryshimi dhe pérafrimi i legjislacionit té sistemit té larté arsimor
shgiptar me até evropian, i cili parasheh studimet shumédisiplinore parésore.
Bashkimi Europian ka programe té vecanta, si¢ éshté ai i Eurydice-s qé
mbéshtesin dhe hartojné politika arsimore gé kané pér bazé konceptin e té
mésuarit gjaté gjithé jetés. Koncepti i té mésuarit gjaté gjithé jetés shpalos edhe
kuadrin e pérgjithshém teorik té studimit shumédisiplinor: studenti pajiset me
kompetencat baz€, méson si si t’i vé né jeté ato n€ kohén dhe momentin kur duhet
t’i pérdoré pér géllime studimi t& thelluara. Natyrisht kombinimi i kompetencave
nga shumé disiplina ofron edhe shanse mé té médha, studenti mund té pérdoré
dhe kombinojé kompetenca nga té gjitha disiplinat. Studimi hap njé dritare pérmes
sé cilés dhe me ndihmén e sé cilés ai shkon drejt njé hapésire, té cilén ai mund ta
njohé mé miré né kushtet dhe situatén né té cilén ai ndodhet. Mjetet dhe teknikat
bazé pér njohjen e saj ai i ka. Ajo ¢ka kérkohet éshté perfeksionimi i tyre, njé
njohje mé e miré ¢cka do té sillte edhe pérdorimin mé efikas té tyre. Kjo do té thoté
gé studimi shumédisiplinor éshté jo vetém njé risi, por edhe njé domosdoshméri
pér arsimin e larté shqiptar.
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Ema_kristo@yahoo.co.uk

Pérmbledhja

Njohurité mbi shkrimin akademik jané njé pjesé e réndésishme e arsimit bazé né
departamentet shqiptare té gjuhés gjermane. Artikulli yné analizon ményrat se si
studentét - duke marré parasysh kushtet specifike né departamentet pér gjuhé dhe letérsi
gjermane - mund té udhézohen né kéto kurse pér shkrimin shkencor dhe punén shkencore
Bazuar né pérvojat gé kemi béré né Seksionin e Gjuhés Gjermane né Universitetin e
Elbasanit, sé pari do té pérshkruajmé shkurtimisht situatén dhe sfidat specifike né lidhje
me aftésité e shkrimit.

Departamentet e Studimeve Gjermane né Shqipéri pérballen me véshtirésiné e klasave
shumé heterogjene né lidhje me nivelin e njohurive né gjuhén gjermane. Sé pari, ka
studenté, té cilét vijné nga shkollat e mesme té gjuhéve té huaja té cilét zotérojné njohuri
té mira té gjuhés gjermane dhe gjithnjé e mé shumé studenté me vetém njohuri themelore
né nivelin fillestar.

Nga ana tjetér, sistemi shkollor shqiptar véshtiré se po pérgatit nxénés né lidhje me
kérkesat e njé pune té pavarur. Nése studentét duhet té& shkruajné tekste né ményré té
pavarur ata jo vetém gé kané probleme né drejtshkrim dhe gramatiké por kané dhe shumé
véshtirési né gjetjen e fjaléve. Ata gjithashtu nuk kané aftésiné pér té analizuar njé temé
né thellési, pér ta lidhur até me literaturén kérkimore dhe pér té mbajtur njé géndrim té
caktuar né lidhje me temén e trajtuar.

Né kurrikulén e seksionit t& Gjuhés Gjermane té Universitetit té€ Elbasanit, Iénda e
shkrimit akademik éshté e pérfshiré né dy apo tre semestra. Né semestrin e paré
praktikohen lloje té thjeshta tekstesh si pérshkrimi, raporti, pérmbledhja. Né semestrat e
mévonshém trajtohen ményrat e argumentimit né tekstet shkencore. Pas tre semestrash,
studentét duhet té jené né gjendje té shkruajné detyra né ményré té pavarur.

Fokusi i késaj lénde éshté mésimi dhe praktikimi i strategjive t€ leximit si dhe
transmetimi i teknikave té punés shkencore. Transmetohen gjithashtu njohuri mbi
specifikat e gjuhés shkencore. Studentét praktikojné zbatimin e strukturave té thjeshta
gjuhésore shkencore. Qéllimi kryesor éshté promovimi i aftésive té pérgjithshme
gjuhésore té studentéve universitar né até ményré gé ato té sigurojné njé bazé pér
zhvillimin e aftésive gjuhésore specifike pér studim.

Njohja dhe aplikimi i modeleve té zakonshme té arsyetimit dhe strategjive té
argumentimit, kompetenca e llojit té tekstit né fushén e mendimit (pérfshiré pérmbledhjen
dhe fragmentin), aplikimi i strukturave shkencore dhe kompetencat né fushén e teknikave
té punés shkencore (p.sh. kérkimi) jané po ashtu pjesé pérbérése té késaj I&nde.
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Fjalé kyce: shkrimi akademik, argumentim i struktuar, struktura e punimit
shkencor, pérpunimi i materialit dhe literaturés shkencore

Roli i shkrimit akademik

Té shkruarit éshté mjet dhe ményré e komunikimit universitar, ndoshta ményra e
tij mé e réndésishme. Gjaté studimeve studentét ndeshen gjithnjé me véshtirési gé
kané té béjné me ményrat e hartimit té teksteve. Problemet e té shkruarit jané njé
dukuri e pérgjithshme, ekzistenca e tyre pohohet nga studentét e té gjitha degéve;
ato pérbéjné gjithashtu njé fenomen ndérkombétar. Nga ana terminologjike na
duket me vend té b&mé dallim midis té shkruarit shkencor dhe té shkruarit
akademik. (Krah Kruse/Ruhmann 1999, f. 50; Rienecker 1999, f. 73.) Studentét
gjaté studimeve nuk shkruajné (shkencérisht) por praktikojné shkrimin akademik
i cili orientohet nga normat e hartimit shkencor té tekstit. Né fakt kohét e fundit
kané filluar té studiohen kushtet e vecanta té kétij lloji hartimi tekstesh qé né thelb
éshté riprodhim teksti. (Krah Kruse/Ruhmann 1999, f. 49; Rienecker 1999, f. 31).
Me mbylljen e studimeve gjaté punimit té masterit dhe pér mé tepér té
disertacionit duhet arritur niveli i prodhimit shkencor té tekstit.

Kérkesat e shkrimit akademik

Shkrimi akademik kérkon realizimin e pesé lloje kompetencash. (Krah
Kruse/Ruhmann 1999, f. 49; Rienecker 1999, f. 81). Pikésépari pérmendim
kompetencén gjuhésore. Studentét kané shpesh probleme né pérdorimin e
normave gjuhésore té shkrimit (drejtshkrimi, vendosja korrekte e shenjave té
pikésimit). Kété e vértetojné réendom té gjithé ata mésimdhénés té cilét korrigjojné
shpesh detyrat me shkrim té studentéve. Kompetenca e dyté ka té béjé me stilin e
shkrimit: tekstet shkencore paragesin tipare specifike té stilit. Kompetenca
retorike nénkupton sistematikén né punim dhe argumentimin logjik té tekstit té
hartuar. Sé fundi duhet pérmendur kompetenca e té lexuarit dhe té perceptuarit;
tekstet shkencore nuk i shérbejné argétimit ose frymézimit por kérkojné njé
perceptim kritik. Vlefshméria, lidhja logjike, argumentimi dhe saktésia e teksteve
pérbéjné kérkesat kryesore té shkrimit akademik.

Problemet e té shkruarit

Té shkruarit éshté njé proces né té cilin pérfshihen shumé procese té pjesshme,
pra béhet fjalé pér njé veprimtari tepér komplekse. Shpesh studentét nuk marrin
informacione mbi kérkesat konkrete té té shkruarit né Iéndét e tyre, ata nuk
pérgatiten pér kété veprimtari, problemet nuk identifikohen dhe nuk jané té
dukshme pér ta. Probleme té cilat shfagen réndom gjaté procesit té té shkruarit
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kané té béjné me té menduarit né ményré logjike dhe me argumentimin e
strukturuar, aftési kéto, té cilat studentét duhet t’i kené pérvetésuar gjaté shkollés.
Térésia e problemeve gé krijohen, e kthen shkrimin akademik pér shumé studenté
né njé proces demotivues. (Ehlich / Steets /Traunspurger 2001, f. 127)

Né vecanti si problematike shihen: fillimi i procesit té té shkruarit, gjetja dhe
pércaktimi i njé céshtje apo teme té dobishme/pérshtatshme dhe sjellja e
rezultateve vetjake né lidhje me ¢éshtjen e trajtuar. Njé paleté e téré véshtirésish
ka té béjé me perceptimin e literaturés shkencore né lidhje me temén (ndér té tjera
me terminologjing), probleme me motivacionin pér njé temé té caktuar, me
paaftésiné pér té zhvilluar njé ide té pérgjithshme pér tekstin gé duhet shkruar, si
dhe probleme me formulimin etj.

Njé nga problemet qé dalin pas fillimit té fazés sé formulimit éshté rishikimi i asaj
gé éshté shkruar. Rrjedha e té shkruarit shpesh heré ngec, fragmente formulimi
zhduken nga kujtesa dhe procesi i formulimit duhet té rifillojé sérish. Késhtu qé
formulimi kthehet né mundim dhe shkruesit kané ndjenjén se shkruajné shumé
ngadalé ndérsa mosbesimi né aftésiné personale pér té shkruar rritet. Edhe frika
se nuk mund té shprehen né ményré té pérshtatshme dhe se mos turpérohen nga
kjo mund té ndikojé né kété sjellje.

Né pérgjithési studentét shprehen se kané véshtirési né hartimin e njé teksti
koherent, d.m.th: ta prezantojné pérmbajtjen e tij pa té meta dhe né ményré
argumentuese. Kéto véshtirési burojné nga shkage té ndryshme gé fillojné me
formimin e pamjaftueshém té konceptit deri né véshtirésité e formulimit, por edhe
mungesa e njohjes sé normave shkencore dhe modeleve té teksteve mund té ¢ojé
né problemin e koherencés.

Sé fundi, por jo pér nga réndésia edhe faktorét emocionalé luajné njé rol té
konsiderueshém né suksesin e té shkruarit. Sidomos né shkrime té gjata
akademike (p.sh.: detyra kursi) géndrimi pozitiv ndaj temés éshté kusht themelor
pér sukses. Anasjelltas njé térési problemesh né té shkruar mund té cojé né
mungesé motivimi dhe né mungesé té lidhjes emocionale me objektin e punimit.

Pasojat e problemeve té té shkruarit

Pasojat gé rrjedhin nga problemet e té shkruarit renditen né tre fusha. Fillimisht
konstatohen ndikime negative né zhvillimin e rezultateve: (Ehlich/Steets, 2012,
£.131)

1. Problemet e té shkruarit démtojné zhvillimin konjitiv dhe intelektual té
studentéve. Té shkruarit nuk éshté njé veprimtari, gé thjesht do té fiksojé me
shkrim dicka t& menduar mé paré. Té shkruarit ka mé tepér njé funksion
vendimtar. Individét gé kané pérvojé né té shkruar pérdorin procesin e té shkruarit
pér té formuluar/hartuar mé garté pércaktimin e detyrave, pér té zhvilluar géllimet
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e shkrimit dhe pér té arritur njé té kuptuar té thellé té pérmbajtjes sé detyrés sé
shkruar.

2. Ndikimi tjetér negativ ka té béjé me ményrén e té sjellurit té studentéve
pérkundrejt studimit & tyre. Duke pasur probleme né té shkruar studentét i shtyjné
detyrat me shkrim deri né minutén e fundit. Kjo shpeshheré shkakton panik tek
ata.

3. Pérvec késaj mund té krijohen probleme personale: pengesat né té shkruar ¢ojné
né pérjetime déshtimesh dhe ndjenjash paaftésie, né friké mossuksesi dhe stres.
Megjithaté edhe Universiteti si institucion éshté i prekur nga kéto probleme.

Studim empirik i problemeve gjaté procesit té shkrimit

Duke pasur parasysh problemet e shumta gé lidhen me shkrimin akademik
hartuam njé pyetésor me 25 pyetje gé i referohen pérvojave qé kané studentét me
shkrimin akademik. Gjithsej u pyetén 283 studenté né Fakultetin e Shkencave
Humane dhe né Fakultetin e Shkencave té Edukimit prané Universitetit
“Aleksandér Xhuvani” né Elbasan.

Tabela nr. 1: Numri i studentéve né degét pérkatése sipas gjinisé.

Fakulteti Nr.i studentéve Gjinia
Femra Meshkuj
FSHH 175 (61.8 %) 98 (56%) 77 (44%)

FSHE

108 (38.2 %)

90 (83.3%)

18 (16.6%)

Gjithsej

283 (100%)

188 (66.4%)

95 (33.5%)

* FSHSH= Fakulteti i Shkencave Humane; FSHE = Fakulteti i Shkencave té
Edukimit

Mosha e studentéve varion nga 19 deri né 24 vjeg. Vitet e studimit variojné nga
viti i paré deri né vitin e pest€. Rezultatet e pyetjes sé paré “Keni probleme me
hartimin e njé detyre kursi” paraqiten né tabelén nr. 2:

Tabela nr.2: Pérgindjet e studentéve gé kané probleme né hartimin e detyrés sé
kursit.

Fakulteti Probleme
Jo Po

FSHH 235% 76.5 %

FSHE 10.0 % 90 %

Gjithsej | 18.7% (53) | 81,3 % (230)
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Sic¢ paragitet edhe né tabelé pjesa mé e madhe e studentéve ka probleme me
shkrimin akademik si né Fakultetin e Shkencave Humane (76.5 %) ashtu edhe né
Fakultetin e Shkencave té Edukimit (90 %). Problemet mé té médha hasin
studentét e Fakultetit té Shkencave té Edukimit.

Problemet né veganti

Né tekstin né vijim do té paragesim rezultatet né lidhje me pyetjet e anketimit.
Jané marré parasysh vetém studentét té cilét kané probleme me procesin e
shkrimit akademik. Jo pér ¢do pyetje té pyetésorit kemi marré pérgjigje nga
studentét. Numrin e studentéve té cilét kané dhéné pérgjigjet pér pyetjet e
detajuara e kemi shénuar me “N”.

Hartimin e njé detyre kursi e kané ndérpreré 21.9 %; 78.1 % e studentéve nuk a
ka pasur kété pérvojé. (N=192)

Té zhgénjyer nga rezultaltet e pérpjekjeve té tyre kané gené 51 %, 49 % kané gené
té kénaqur me rezultatet e tyre (N=198). Ky zhgénjim sigurisht ka ndikuar né
motivimin e secilit prej studentéve.

Problemin e mosdorézimit né kohé té punimit apo detyrés sé kursit e kané pasur
43.1 %, 56.9% nuk jané pérballur me kété problem.

Mungesén e ndihmés né hartimin e njé detyre kursi e kané ndjeré 51.3 %, 48.7 %
pérgjigjen se kané pasur ndihmé profesionale apo késhillim nga pedagogét e
[éndés. (N=199)

Formulimit né pyetésor “Gjendem pérpara fleté€s s€¢ bardhé apo ekranit t&é
kompjuterit dhe nuk di si t€ filloj” 1 dhané pérgjigje me po 45.8 % ndérsa 54.2%
nuk hasnin né njé véshtirési té tillé (N=203).

Me fenomenin e kundért “Filloj para kohe t€ shkruaj dhe mé pas mé duhet té
riorganizoj té gjith€ materialin” kishin pérvojé€ 14.2 %; 85.8% nuk e njihnin kété
problem.

Pyetjes nése studentét hartojné njé ndarje fillestare té punimit dhe e rishikojné até
sérish mé pas u vu re se 38.7 % i jané pérgjigjur me po. 61.3 % nuk e kishin kété
problem.

Megenése edhe faktorét emocionalé ndikojné dukshém procesin e té shkruarit né
pyetésorin toné u interesuam edhe pér vetébesimin gé kané studentét né lidhje me
kryerjen e njé detyre. 63.3 % u pérgjigjén se i druheshin kérkesave dhe nuk
besonin se do t’i realizonin ato n€ kohén e duhur. 36.7 % shkruajné se kané besim
tek vetja pér arritjen e kérkesave té dhéna.

Faza e konceptimit dhe hartimit té njé detyre apo shkrimi éshté e lidhur ngushté
me fazén e mbledhjes sé materialit apo literaturés sé nevojshme pér trajtimin e njé
teme té caktuar. 58.9 % kané dhéné pérgjigjen se mbledhin mé shumé material
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se¢ duhet dhe kané mé pas probleme me pérzgjedhjen dhe organizimin e duhur té
literaturés sé gjetur. 41.1 % nuk e kané kété problem (N=204).

Nga pérgjigjet e pyetjes nése ekzistojné probleme né lidhje me gjetjen e
mjaftueshme té literaturés dhe materialit u vu re se 22.9 % kishin probleme té
tilla; pér pjesén tjetér, 77.1 % nuk ekzistonte njé problem i tillé. (N=201)

Njé karakteristiké e réndésishme e shkrimit shkencor e akademik éshté
intertekstualiteti. Pér realizimin e intertekstualitetit né njé punim shkencor éshté
me shumé réndési dhe thelbésore aftésia pér té pérmbledhur dhe pérpunuar tekste
té ndryshme té domosdoshme pér temén gé trajtohet. Nése nuk arrihet kjo atéheré
procesi i té shkruarit démtohet seriozisht. Pyetjes se cilét studenté kané probleme
me pérmbledhjen e teksteve té literaturés shkencore, 43.8 % iu pérgjigjen me “po”
dhe 56.2% me “jo”. (N=198)

Véshtirési me renditjen dhe vlerésimin e rezultateve té ndryshme té literaturés
ekzistuese né lidhje me njé tematiké té caktuar kané 43.4 % e studentéve té
anketuar. 56.6 % nuk jané konfrontuar me kété problem. (N=193)

Pyetja né vazhdim e pyetésorit ka té bé&jé me volumin e njé detyre kursi. 19.7 %
nuk kané aftésiné té shkruajné gjaté dhe nuk munden té arrijné faget e kérkuara.
80.3 % nuk e kané kété problem. (N=198). Ndérkohé qé 27.8 % e studentéve
pérmendin faktin se shkruajné mé gjaté sec duhet. 72.2 % e studentéve nuk e kané
kété problem.

Njé problem tjetér me réndési né shkrimin akademik éshté pérmbajta e tekstit té
shkruar. Normalisht gé pérmbajtja nuk lidhet direkt me procesin e té shkruarit se
sa me njohurité specifike té secilit né njé fushé té caktuar. Gjithsesi asnjé nuk
mund té shkruajé mbi njé temé té caktuar nése ka probleme me pérmbajtjen.
Prandaj njé pyetje tjetér e pyetésorit i referohet véshtirésive qé mund té kené
studentét me té kuptuarit e pérmbajtjes shkencore. 35.7 % kané probleme té
kuptojné pérmbajtjen e literaturés shkencore. 64.3 % e mohuan njé véshtirési té
tillé.

Krahas elementeve té tjera té shkrimit akademik, studentét duhet té zotérojné
stilin shkencor té té shkruarit. Probleme me stilin e té shkruarit kané 49.5%. 50.5
% u pérgjigjen se e zotérojné miré kété aftési.

Renditja dhe rankimi i problemeve

Njé géllim i kétij punimi empirik éshté krahas géllimeve dhe objektivave té tjera
renditja dhe rankimi i problemeve té cilat hasin studentét tané né shkrimin
akademik. Té dhénat né kllapa jané né pérgindje.

1. Mosbesimi, frika, druajta pér té mos realizuar kérkesat e duhura né procesin e
shkrimit (63.3)

2. Shumé material, probleme me organizimin e tij. (58.9)

3. Probleme me hyrjen/ fillimin e njé punimi (54.2)

81



“Praktika ndérdisiplinore né formimin e kompetencave né gjuhén e huaj”

4. Mungesa e ndihmés profesionale (51.3)

5. Zhgénjimi nga rezultatet (51,0)

6. Probleme gé lidhen me stilin e té shkruarit (49.5)

7. Probleme gé lidhem me pérpunimin e literaturés shkencore (43.8)
8. Probleme gé lidhen me renditjen dhe vlerésimin e literaturés shkencore (43.4)
9. Mospérfundimi né kohé i detyrés (43.1)

10. Probleme me strukturén (ndarjen) e punimit (38.7)

11. Probleme me pérmbajtjen (35.7)

12. Detyra éshté mé e gjaté sec duhet (28.7)

13. Mungesa e materialit/ literaturés (22.9)

14. Detyra éshté mé e shkurtér se¢ duhet (19.7)

15. Fillimi pérpara kohe e punimit, humbja e fillit (15.7)

Probleme té tjera

Njé pjesé e miré e studentéve té anketuar pérmendén né pyetésorét e shpérndaré
edhe probleme té tjera, té cilat nuk ishin objekt i pyetésorit toné. Mé té shumtat
jané: probleme gé kané té béjné me formén e njé punimi shkencor, probleme gé
kané té béjné me mungesén e motivimit pér té shkruar, si dhe probleme gé kané
té béjné me mungesén e njé késhillimi apo drejtimi profesional nga ana e
mésimdhénésve apo studentéve me pérvojé né lidhje me shkrimin akademik.
Sigurisht gé kéto té dhéna i marrim me seriozitet dhe prandaj i problematizojmé
né kété shkrim. Trajtimi i tyre kérkon punime dhe analiza té métejshme né kété
fushé.

Pérfundime

Sic vihet re nga ¢éshtjet e lartépérmendura konstatojmé se 80 % e studentéve té
anketuar ka probleme me shkrimin akademik. Nuk vihen re ndryshime midis dy
gjinive né lidhje me problemet e té shkuarit.

Né ményré té pérmbledhur problemet i referohen véshtirésive qé kané té b&jné me
strukturén e punimeve shkencore, me gjetjen dhe pérpunimin e materialit dhe
literaturés, me pérmbajtjen dhe stilin shkencor té punimeve, me késhillimin
specifik té studentéve etj.

Mendojmé se duhet punuar mé shumé nga institucionet akademike né lidhje me
késhillimin e studentéve né fushén e shkrimit akademik. Sugjerohet gé krahas
Iéndés gé ofrohet né kurrikulat e studimit té keté edhe gendér késhillimi té vecanté
pér transmetimin e kompetencave bazé té studimit.
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Pérmbledhje

Né ditét e sotme té gjithé jemi déshmitaré té procesit té globalizimit dhe hapave té shpejté
me té cilét ai po pérhapet. Né kété drejtim, té pérkthyerit ka njé rol edhe mé té vecanté,
si njé proces gé ndihmon né komunikimin dhe negociimin mes popujve dhe kulturave té
ndryshme. Vitet e fundit, studimet pérkthimore jané pasuruar me kontribute té ndryshme
teorike dhe praktike. Njé fushé e vecanté qé ka térhequr vémendjen e studiuesve éshté
vlerésimi i pérkthimit, gé, né vetvete, lidhet me studimet mbi kompetencén e pérkthimit.
Kéto studime na ndihmojné né procesin e mésimdhénies dhe, njékohésisht, edhe né
trajnimin e pérkthyesve. Né kété artikull do té shqyrtojmé njé séré mjetesh gé mund té
pérdoren pér ndértimin dhe vlerésimin dhe matjen e kompetencés sé pérkthimit.
Shembujt do t& merren nga oré mésimore konkrete me studentét e kursit té treté, Gjuhé
Angleze né Fakultetin e Edukimit dhe Filologjisé. Studentét kané 1éndén e Pérkthimit si
pjesé té kurrikulés, sé bashku me léndé té tjera, si: Komunikim, Psikolinguistiké,
Sociolinguistiké, Analizé Teksti, etj., 1éndé té cilat ndihmojné né formimin e
pérgjithshém té studentit, dhe, njékohésisht, ndihmojné né formimin dhe vlerésimin e
kompetencés sé pérkthimit, né ndérthurje me ekzistencén e kompetencave té tjera né
fusha té ndryshme. Ky artikull synon té sjellé disa pikpamije teorike né lidhje me
kompetencén e pérkthimit si dhe vlerésimin dhe matjen e késaj kompetence. Do té
diskutojmé rreth pérdorimit té disa mjeteve qé mund pér vlerésimin e kompetencés dhe
do té pérmendim shembuj konkreté nga detyra gé ju jepen studentéve né orén mésimore.
Ky artikull synon té sjellé njé kontribut modest né fushén e arsimit té larté njé njé kohé
ku kompetencat po vlerésohen dhe integrohen gjithnjé e mé shumé, gjé gé kérkon qgé
mjetet e nevojshme pér matjen e kompetencave té pérdoren né ményré sa mé té
pérshtatshme.

Fjalé kyce:kompetenca, pérkthim, vlerésim, mjete, arsim.

84



“Praktika ndérdisiplinore né formimin e kompetencave né gjuhén e huaj”
Kompetenca e pérkthimit: njé véshtrim panoramik

Impulsi i pérkufizimit né kérkimet mbi pérkthimin ka si synim zgjerimin e
konceptit té pérkthimit, duke pércaktuar disa kufij apo kufizime té studimeve
pérkthimore, edhe pse kéto kufij nuk formojné njé figuré té mbyllur.
(Tymoczko 2005:1086)
Vitet e fundit kané nxjerré né pah nevojén qé arsimi i larté té ofrojé programe
mésimdhénieje dhe trajnimi gé pérditésojné aftésité specifike gé duhen sipas
vendit té punés, duke pasur si synim ofrimin e kompetencave té nevojshme, fitimi
i té cilave rrit mundésité e punésimit té studentéve pasi té diplomohen. Késhtu,
njé nga géllimet e arsimit té larté me bazé kompetencat éshté gé té arrijé té
zvogélojé boshllékun ndérmjet tregut té punés dhe sistemit té arsimit té larté.
Sipas standardeve té Kuadrit Evropian pér Arsimin e Larté, universitetet duhet té
synojné qé té aftésojné studentét qé té fitojné kompetenca qé pérshtaten me
programin e studimit gé ata ndjekin. Nése mésimdhénia dhe mésimnxénia jané
me bazé kompetencat, kjo nénkupton qé procesi shkon pértej njohurive,
nénkupton gé duhet té fitohet edhe njohurité edhe aftésité e nevojshme qé
njohurité t¢ mund té pérdoren né njé kontekst specifik. Mésimdhénia me bazé
kompetencat nénkupton njé pérkufizim té garté dhe té zbatuar té kompetencave si
dhe ményrés se si ato mund té lidhen me aktivitetet e té nxénit (Nikolov R. et al.
Competence Based Framework for Curriculum Development. PICTET, Za
bukvite, O’ pismeneh, Sofia, Bulgaria, 2014: 17). Kéto aktivitete duhet té€ kryhen
me studentét né bashképunim me mésuesit me géllim gé té garantohet fitimi i
kompetencave né nivele té ndryshme, nivele té cilat do té shérbejné mé tej si pika
referimi pér vlerésim. Pikérisht pércaktimi i kétyre pikave té referencés pér
vlerésim éshté njé nga elementét mé kyc pér ndértimin e modeleve me bazé
kompetencat né arsimin e larté. Né kété pjesé té punimit, po prezantojmé disa
pikpamje né lidhje me kompetencén e pérkthimit dhe vlerésimin e saj.
Né ditét e sotme, e gjithé bota karakterizohet nga nivele té shpejta zhvillimi dhe
globalizimi, gjé gé kérkon njé rritje té kérkesés dhe véllimit té pérkthimit dhe
pérgjegjésisé qé procesi i pérkthimit ka né vetvete. Diskutimi né lidhje me fitimin
dhe vlerésimin e kompetencés sé pérkthimit duhet té konsiderohet nga njé
kéndvéshtrim specific, megenése pérkthimi éshté pérdorur tradicionalisht si njé
mjet pér zhvillimin e kompetencés gjuhésore dhe aftési té tjera té pérgjithshme,
ndérsa, né vitet e fundit, konsiderohet si njé aftési e dobishme né vetvete. Sig
shprehet Nojbert (Neubert), “studimi 1 pérkthimit dhe, veganérisht, institucionet
akademike ku jepet si 1éndé praktika e pérkthimit, nuk ekzistojné né njé kullé té
fildishté. Ata shérbejné sipas nevojavr shogérore (Neubert, A. Translation as
Mediation. In Babel: The Cultural and Linguistic Barriers Betéeen Nations. Ed.
R.Kolmel and J. Payne. Aberdeen: Aberdeen University Press, (1989: 5-12). Té
kuptuarit dhe té vénit né praktiké té kétyre mendimeve né lidhje me kompetencén
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e pérkthimit &shté me réndési té vecanté pér komunikimin né gjuhé dhe kultura té
ndryshme si dhe né procesin e mésimdhénies dhe mésimnxénies sé Pérkthimit si
Iéndé akademike. Njé nga studiuesit e paré gé ka sjellé njé ndryshim té ndjeshém
né mésimdhénien e pérkthimit ishte Desli (Deslie) né vitet 80 té shekullit té
kaluar. Ai ka gené ndér té parét gé prezantoi nevojén pér té integruar objektivat e
mésimdhénies dhe métodologjiné, duke i pérshtatur me studentét, té cilét, nga ana
e tyre, pérfshihen né procésin e nxénies. Megjithaté, integrimi i konceptit
“kompetencé” né studimet pérkthimore &shté njé prirje e kohéve té fundit,
krahasuar me pérdorimin dhe integrimin e l&tij koncepti né disiplina dhe Iéndé té
tjera.

Studiuesit mendojné se kompetenca e pérkthimit po kthehet né njé nga géllimet
kryesore né trajnimin e pérkthyesve (Komissarov 2002; Gile 2001; Scarpa 2010).
Trajnimi pérgatit njé “produkt gjysém-té-pérfunduar”, qé do t€ pérsoset gjaté
aktivitetit té métejshém profesional (Gémar 1996: 503). Kompetenca e pérkthimit
filloi t& analizohet né Studimet Pérkthimore né mes té viteve 1980, dhe fitoi mé
shumeé terren né vitet 1990. Sipas A. H. Albir (2015), evoluimi i studimit né lidhje
me kompetencén e pérkthimit mund té ndahet né dy periudha kryesore me
karakteristika té ndryshme (Albir, A. H. The Acquisition of Translation
Competence. Competences, Tasks, and Assessment in Translator Training. Les
Presses de 1’Université de Montréal, Meta 602, 2015: 256-280). Mé poshté
prezantojmé njé pérmbledhje té shkrurtér té studimit té tij, gé pérmbledh dy
periudha: studimet e hershme mbi kompetencén e pérkthimit dhe konsolidimi i
studimeve mbi kompetencén e pérkthimit. Periudha e paré fillon né mesin e viteve
1980, me propozimet e para pér modelet e kompetencés sé pérkthimit. Ndér
propozimet e para vérehen modele gé e ndajné kompetencén e pérkthimit né
pérbérés té ndryshém (Bell 1991; Neubert 1994; Kiraly 1995; Cao 1996; Hurtado
Albir 1996a, 1996b; Hansen 1997; Risku 1998; etc. cituar né Albir, A. H 2015:
258). Né studimet e késaj periudhe, del né pah se kompetenca e pérkthimit kérkon
ekzistencén e kompetencave gé shkojné pértej natyrés thjesht dhe vetém
gjuhésore, si dhe pérfshin pérbérés té ndryshém, si, pér shembull, gjuhésoré dhe
jashtégjuhésoré, aftési dokumentimi, transferimi, etj. Kéta pérbérés jané té
natyrave té ndryshme (né lidhje me njohurité, aftésité dhe sjelljen). Gjaté késaj
periudhe, té pakté ishin ata studiues gé e lidhnin kompetencén e pérkthimit me
ekspertizén; ata kryesisht e trajtonin kompetencén e pérkthimit né ményré té
pjesshme. Pér shembull, Nojbert thekson shtaté cilési t¢ kompetencés sé
pérkthimit: kompleksiteti, heterogjeniteti, péraférsia, fundi i hapur, krijueshméria,
situacionaliteti dhe historia — té gjitha kéto cilési jané té lidhura ngushté me njéra-
tjetrén. Albir (2015) thekson se kompetenca e pérkthimit éshté kthyer né njé
objekt studimi té mévetésishém qé prej viteve 2000. Né té shumtén e rasteve,
kompetenca e pérkthimit éshté konsideruar si njé lloj i vecanté njohurie eksperte
gé kérkon ekzistencén e njohurive deklarative dhe proceduriale. Gjithashtu, ndér
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vite, jané prezantuar edhe vlerésime empirike pér kompetencén e pérkthimit.
Studimer né lidhje me kompetencén e pérkthimit kané pérfituar edhe nga studimet
e disiplinave té tjera. Mund té pérmendim shembuj té& ndryshém nga
kéndvéshtrimi didaktik (Kelly 2005; Gonzéalez Davies 2004; Katan 2008), teoria
e relevancés (Gutt 2000; Gongalves 2005; Alves and Gongalves 2007), studimet
mbi ekspertizén (Shreve 2006; Gopferich 2009), manaxhimi i njohurive (Risku,
Dickinson and Pircher 2010), kéndvéshtrimi profesional dhe i sjelljes (Gouadec
2007; Rothe-Neves 2005), etj.

Diskutimi né lidhje me kompetencén e pérkthimit ka marré njé zhvillim té
ndjeshém né Spanjé nga grupi i studimit PACTE né Universitetin e Barcelonés
(1998) si dhe nga Kelli (Kelly, 2002, 2005), studime té cilat kané propozuar
modele pér kompetencén e pérkthyesit. Modeli i prezantuar nga Kelli pérfshin
kompetencé tesktuale dhe komunikative né té paktén dy gjuhé, kompetencé
kulturore, kompetencé Iéndore, kompetencé instrumentale dhe profesionale,
kompetencé psiko-filozofike ose té sjelljes, kompetencé ndérpersonale dhe
strategjike (Way, C. Bringing Professional Practices into Translation Classrooms.
Universidad de Granada (Spain) AVANTI Research Group, f. 132). Kompetenca
e pérkthimit pérfshin disa nén-kompetenca té tjera dhe njékohésisht aktivizon njé
séré pérbérésish psiko-fiziologjiké si: nénkompetenca bilinguale, nénkompétenca
jashtégjuhésore, nénkompetenca e njohurive té pérkthimit, nénkompetenca
instrumentale, nénkompetenca strategjike, pérbérésit psiko-fiziologjiké: lloje té
ndeyshme té pérbérésve konjitivé dhe té sjelljes si dhe mekanizmat psikomotoré.
Té gjitha kéto kompetenca kombinohen gjaté pérkthimit né ményré hierarkike
ndérmjet tyre. Kompetenca strategjike ka njé réndési té vecanté sepse kontrollon
procesin e pérkthimit dhe korrigjon defektet né kompetencat e tjera (Albir, A. H.
The Acquisition of Translation Competence. Competences, Tasks, and
Assessment in Translator Training. Les Presses de I’Université de Montréal, Meta
602, 2015: 259).

Né pérmbyllje té kétij kuadri teorik, theksojmé gé nuk kemi si synim té
pércaktojmé as njé pérkufizim minimalist t& kompetencés sé pérkthimit, dhe as
njé pérkufizim “ideal” dhe gjithépérfshirés — té dyja kéto géndrime nuk do té ishin
realiste dhe do té sillnin konfuzion dhe kundérshti. Mendojmé gé ka mé shumé
réndési g€ t’i shtrijmé synimet tona drejt t€ kuptuarit dhe té hartuarit t€ njé
taksonomie qé pérfshin pérbérésit dhe nénpérbérésit e kompetencés sé pérkthimit,
gé, né vetvete, do té lehtésonte procesin e dhénies sé detyrave studentéve, dhe,
njékohésisht, me té njéjtén réndési, té ndihmonte né procesin e vlerésimit té
kompetencés sé pérkthimit.
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Shqgyrtimi i mjeteve qé ndértojné dhe vlerésojné kompetencén

Vlerésimi éshté njé nga elementét mé té réndésishém né modelin e té mésuarit me
bazé kompetencat. Aktivite t€ ndryshme gé pérdoren gjaté procesit t€ mésimit,
mund té shérbejné njékohésisht edhe si aktivitete pér vilerésim. Né rolin e
edukatorit, ne duhet té sigurohemi qgé ka gjithmoné njé lidhje ndérmjet
kompetencave dhe vlerésimit té vazhduar dhe pérfundimtar. Né fund té ¢do
semestri, duhet té vértetojmé nése kompetencat jané fituar nga studentét dhe nése
ata mund t’i pérdorin praktikisht ato. Njé vlerésim i tillé &shté njé mjet i fugishém
pér vlerésimin e cilésisé té procesit t&é mésimdhénies dhe mésimnxénies (Nikolov
R. et al. Competence Based Framework for Curriculum Development. PICTET,
Za bukvite, O’ pismeneh, Sofia, Bulgaria, 2014: 21-22). Né kété pjesé té artikullit
do té prezantojmé disa mjete gé mund té pérdoren né procesin e vlerésimit té
kompetencés sé pérkthimit. Shembujt do té merren nga aktivitete dhe ushtrime gé
jané realizuar me studentét e kursit t€ treté, Programi i Studimit “Gjuh& Angleze”,
Fakulteti 1 Edukimit dhe Filologjis€. Universiteti “Fan S. Noli’, Korgé. Ata
studiojné Iéndén “Pérkthim” né vitin e fundit t& nivelit Bachelor, dhe, mé pas, i
thellojné studimet e tyre né nivelin “Master”, népérmjet I&ndés “Tipologji
Tekstote né Pérkthim”, “Praktiké Pérkthimi”, et].

Prezantimi i mjeteve qé ndértojné dhe vlerésojné kompetencén

Albir propozon gé kompetencat té operacionalizohen me qéllim qé procesi i
mésimdhénies té ¢ojé drejt planifikimit té fitimit té tyre. Jané béré shumé
propozime né lidhje me operacionalizimin e kompetencés, duke marré né
konsideraté kéto aspekte: pérkufizimin e kompetencés, elementét pérbérés (sjellje
e vrojtueshme gé mund té pérdoret si njé tregues pér vlerésim, pérmbajtje qé lidhet
me disiplinén, ushtrime dhe procedura t¢ mundshme pér fitimin dhe vlerésimin e
kompetencés), cituar né Albir, H. (2015: 263). Njé géndrim me interes pér
vlerésimin e kompetencés sé pérkthimit éshté prezantuar nga Uei (C. Way). Ajo
shprehet se trajnimi né arsimin e larté duhet té marré né konsideraté metodologjité
e mésimdhénies, gjé qé e afron trajnimin me praktikén profesionale, gé do té thoté
se studentét duhet té pajisen me aftésité dhe kompetencat gé nevojiten né tregun
e punés sé pérkthyesve (Way, C. Bringing Professional Practices into Translation
Classrooms. Universidad de Granada (Spain) AVANTI Research Group, f. 132).
Gjaté viteve 2002, 2004 Uei propozoi njé projekt si njé aktivitet pér té pérmirésuar
kompetencén ndérpersonale, kompetencén psiko-fiziologjike dhe strategjike duke
bashkuar studentét e vitit té fundit té€ Pérkthim dhe Ligj né njé sipérmarrje realiste
né njé projekt té realizuar né bashképunim me Departamentin e Ligjit
Ndérkombétar né Fakultetin e Ligjit tw Universitetit t&é Granadés (Way, 2002,
2004). Projekti pati rezultate shumé pozitive pér té gjithé studentét, vecanérisht
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né vlerésimin e aftésive ndérpersonale dhe né fitimin e besueshmérisé té
studentéve té pérkthimit. Qéndrimi me bzaé detyrat dhe projektet, qé éshté
prezantuar né shumé botime (Hurtado Albir 1992; 1993; 1996a; 1999a; 2007;
2008; 2015a/b; etj.), éshté vlerésuar si njé kuadér i pérshtatshém metodologjik pér
fitimin e kompetencés sé pérkthimit. Ky géndrim ka né themel hartimin e njé séré
ushtrimesh udhézuese dhe e konsideron ushtrimin si njésia né bazé té sé cilés
organizohet procesi i té mésuarit. Gjithashtu duhet béré dallimi i dukshém
ndérmjet ushtrimeve pregatitore dhe atyre pérfundimtare, ku, ushtrimet
pregatitore pércaktojné terrenin pér performancén e ushtrimeve pérfundimtare
(Albir, H. 2015: 263). Albiri e pérkufizon ushtrimin si njé njési pune qé
pérfagéson praktikén e pérkthimit, qé éshté krijuar géllimisht pér té pérkthyer, dhe
gé éshté hartuar me njé objektiv, strukturé dhe sekuencé pune specifike (Hurtado
Albir 1999a: 56). Njésité e mésimdhénies organizohen né ushtrime té ndryshme
gé pérgatitin studentét pér njé apo mé shumé ushtrime pérfundimtare, té cilat
mund té kryhen brenda ose jashté klasés, me ose pa udhézime, individualisht ose
né grupe. Njé ushtrim i hapur gé pérfshin njé séré objetivash mésimore dhe gé
karakterizohet nga njé vijueshméri mé e gjeré do té quhet njé projekt (Albir, H.
199a: 56, cituar né Albir, H. (2015: 263).

Instrumentat gé mund té pérdoren pér té hartuar ushtrime mund té jené: tekste,
pérkthimi, pyetésoré, ushtime kontrastive, formularé, tekste mbéshtetés,
regjistrime té procesit té pérkthimit, portfoliot e pérkthimit, rubrikat, etj. Al-
Haditija i shton késaj liste edhe pérdorimin e grupeve té diskutimeve online pér
té krijuar njé forum té reagimeve formuese né kohé reale. Népérmjet pérdorimit
té grupeve té tilla, studentét ose grupet e studentéve mund té vlerésohen nga
shokét e grupeve té tjera dhe reagimi mund té pérdoret pér té ndryshuar tekstin e
pérkthyer. Pasi jané vjelé reagimet dhe pasi jané béré edhe ndryshimet né teksin
e pérkthyer, béhet vlerésimi formues dhe klasa mund té diskutojé mbi variantet e
ndryshme té origjinalit (Al-Hadithya T. 2015 The Traditional Vs. The Modern
Translation Classroom: A Need For New Directions In The UAE Undergraduate
Translation Programs. Cituar né Procedia - Social and Behavioral Sciences 192,
2015: 184).

Né studimin e tij (Albir, 2015), gjithashtu shprehet se vlerésimi konsiderohet si
njé mjet pér procesin e nxénies, jo thjesht pjesé e njé sistemi vlerésimi. Llojet e
ndryshme té vlerésimit gqé propozohen (Galan-Marfias and Hurtado Albir 2015)
pérfshijné tre faktoré: géllimi, koha dhe vlerésuesi. Vlerésimi i kompetencés
duhet té synojé edhe té pérfshijé vlerésimin e produktit dhe procesit, vlerésimin e
njohurive, aftésive dhe sjelljeve, zbatimin e kritereve té vlerésimit (rubrikat e
vlerésimit, me kritere dhe nivele té ndryshme vlerésimi gé do té pérdoren né
vlerésimin e njéri-tjetrit dhe vetévlerésim), t’i japé réndési té konsiderueshme
vlerésimit formues, duke aftésuar studentét té vlerésojné aktivitetin e tyre, té
promovojé veté-vlerésimin e studentéve nga kéndvéshtrime té ndryshme, etj.
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(Albir, H. (2015: 269-270). Ushtrimet pér vlerésim mund té ndryshojné né varési
té kompetencave dhe treguesve té kompetencés gé do té vlerésohen. Né pjesén né
vazhdim, do t’ju referohemi né ményré konkrete disa aktiviteteve q¢ mund té
pérdoren né orén e pérkthimit né arsimin e larté dhe do té japim disa udhézime se
si mund té formulohen kérkesat e ushtrimeve né ményré sa mé té garté. Shembujt
jané marré nga ushtrime konkrete zhvilluar me studentét e kursit té treté né orét e
Iéndés sé pérkthimit.

Analizé e shembujve

Né kété pjesé té punimit do té prezantojmé shembuj konkreté nga aktivitetet e
pérkthimit me studentét e kursit té treté, programi i studimit Gjuhé Angleze.
Analiza joné nuk do té pérgéndrohet né pérkthimet e studentéve, por né ményrén
e hartimit té kérkesés dhe sugjerimet se si mund té pérmirésohet ajo me géllim qé
performanca e studentit t& jeté sa mé efikase dhe té fitohen sa mé miré
kompetencat dhe nén-kompetencat e pérkthimit.

Njé nga hapat e paré dhe mé té réndésishém né hartimin e instrumentave té
vlerésimit éshté pérkufizimi i kérkesés. Kérkesa ka té béjé me njé pérkufizim té
garté se cfaré kérkohet konkretisht qé té pérfshihet nga hartuesi i njé testi né njé
aftési té caktuar. Kérkesa nuk pérfshin vetém emértimin e aftésisé, njohurisé ose
sjelljes gé po vlerésohet, por pérfshin edhe copézimin e njohirisé, aftésisé ose
sjelljes né elementé gé formulojné kérkesén dhe gé mund té cilésohen dhe maten
népérmjet rubrikave (Fulcher (2003), cituar né Angelelli C. V. Using a rubric to
assess translation ability. Defining the construct. Né E. J. Holly and Angelelli C.
V. (Ed.s) Testing and Assessment in Translation and Interpreting Studies, Vol
X1V, 2009:13). Rubrikat pérdoren né testimin dhe vlerésimin e gjuhés pér té
matur cilési dhe kompetenca parésore dhe té shuméfishta né prodhimin e gjuhés.
Termi “cilési” i referohet njé aftésie ose kompetence té€ vecanté qé po matet
(Cohen 1994, cituar né E. J. Holly and Angelelli C. V. (Ed.s) Testing and
Assessment in Translation and Interpreting Studies, Vol X1V, 2009:60). Pér shkak
se rubrikat pérmbajné njé séré nivelesh numerike gé tregojné nivelin e arrtijeve
ose peerformancén pér vlerésimin e secilit aspekt (p.sh., dobét / miré /
shkélgyeshém; dobét / pamjaftueshém / mjaftueshém / miré / shkélqyeshém; nga
0 deri né 5 ose 10; etj.) rubrikat mund té pérdoren me shumé efikasitet né zbatimin
e vlerésimit t& vazhduar dhe pérfundimtar. Rubrikat shpjegojné garté se cfaré
pritet nga studentét dhe mund té pérshtaten me géllimin e kompeténcés apo
nénkompetencés sé déshiruar gé do té fitohet. Gjithashtu, rubrikat mundésojné
vetévlérésimin dhe vlerésimin e bashkéstudentéve, népérmjet njé shkalle me
nivele gé pércaktojné garté numrin e pranueéshém té gabimeve pér ¢do nivel té
shkallés. Rubrikat duhet t’iu jepen studentéve paraprakisht, né ményré gé
studentét t’i njohin mir€ kriteret qé do t€ shérbejné si mjete vlerésimi pér punén e
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tyre. Né kété ményré, plotésimi i ushtrimit nga ana e tyre do té keté mé shumé

rezultate pozitive.

Shembulll

Rubrikeé e
formuluar né
ményré té dobét?

Rubriké e formuluar né ményré mé té suksesshme

Pérktheni esené
Giving Advice né
gjuhén shqipe.

Pérktheni esené Giving Advice né gjuhén shqipe, duke i kushtuar
réndési té vecanté ¢céshtjes sé nénkuptimeve dhe gjithé imazhit qé ka
ndértuar shkrimatri pér veten e vet. Konsideroni strategji t&¢ mundshme
gé ndihmojné lexuesin e pérkthimit gé té nxjerré kuptimin e duhur nga
synimet e shkrimtarit origjinal. Tregoni kujdes qé té transmetoni
kuptimin e analogjive (népérmijet strategjive té tilla si transferimi,
rikrijimi, etj.). Pérdorni shkallén e dhéné gé té vlerésoni tekstet e
pérkthyera nga bashkéstudentét. Identifikoni numrin dhe llojin e
gabimeve dhe merrini né konsideraté gabimet pér t& béré vlerésimin.

Ushtrime té tjera gé mund té pérdoren né orén e pérkthimit jané aktivitetet, detyrat
dhe projektet. Ato do té pérshkruhen mé poshté, ashtu sikurse prezantohen né
librin Multiple Voices in the Translation Class, njé vepér vértet frymézuese pér
mésuesit dhe studentét e pérkthimit.
Aktivitetet janw ushtrime konkrete dhe tw shkurtra qw ndihmojnw pwr tw
praktikuar cwshtje specifike, qofshin kwto gjuhwsore, enciklopedike, ose
profesionale (Davies, M. G. Multiple Voices in the Translation Classroom.
Activities, Tasks and Project. John Benjamin Publishing company, Amsterdam,
Philadelphia 2004: 22).

Shembull 2

Rubriké e
formuluar né
ményré té dobét

Rubriké e formuluar né ményré mé té suksesshme

Pérktheni pjesén
shkeputur nga

Aktiviteti pregatitor: Lexoni ekstraktin dy heré.

1 Keérkesat ju jané dhéné studentéve né gjuhén angleze. Brenda géllimeve té kétij punimi, kérkesat
jané pérkthyer né gjuhén shqipe.
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Ants: The Aktiviteti: Filloni té pérktheni ekstraktin né gjuhén shqipe. Keni dhjeté
Civilized Insect né | minuta kohé né dispozicion pér ta realizuar pérkthimin. Sigurohuni gé
gjuhén shqipe pér | informacioni i dhéné né original pér llojet e milingonave té

dhjeté minuta. transmetohet né ményreé té sakté né gjuhén shqipe.

Pas aktivitetit: Diskutim. A éshté i nevojshém redaktimi? A ju pengon
trysnia e kohés né dispozicion? Si &shté mé miré: té pérkthehet i gjithé
teksti, apo té copézohet? A ndikon lloji i tekstit né produktin
pérfundimtar? A éshté koha e mjaftueshme? Shkémbeni fletét me njéri-
tjetrin dhe krahasoni rezultatet.

Ushtrimi nénkupton njé zinxhir aktivitetesh me qéllim té njéjté dhe me njé
produkt pérfundimtar. Plotésimi i ploté i ushtrimit kryhet né disa faza dhe té gjitha
aktivitetet cojné drejt realizimit té té njéjtit géllim (Davies, M. G. Multiple Voices
in the Translation Classroom. Activities, Tasks and Project. John Benjamin
Publishing Company, Amsterdam, Philadelphia 2004: 23).

Shembull 3

Rubriké e Rubriké e formuluar né ményré mé té suksesshme
formuluar né
ményré té dobét

Pérktheni Interview with a Lemming éshté shkruar nga humoristi James Thurber.
Interview with a Ai pérdor legjendén e lemingut gé kryen vetévrasje massive si
Lemming né frymézim pér té shkruar kété ese interesante. Pérkthejeni tekstin né
gjuhén shqipe. gjuhén shqipe, duke i kushtuar vémendje vecanérisht figurave letrare si

dhe ironisé sé pranishme né origjinal. Nénkuptimet e shkrimtarit, duke
gené se pérbéjné njé cilési individualizuese dhe té géllimshme té stilit té
tij, nuk duhet t& humbasin. Pérdorni formularét e dhéné pér té vendosur
se cilat jané disa ményra pér té realizuar kompesimin dhe pérkthimin
kreativ. Shkémbeni pérkthimet me njéri-tjetrin. VVlerésoni produktet e
njéri-tjetrit, duke u bazuar vecanérisht né nivelin e transferimit té
nenkuptimeve né gjuhén shqipe.

Projektet mund té pérkufizohen si ushtrime gé pérfshijné njé séré kompetencash
dhe kérkojné qé studentét té angazhohen né aktivitete pedagogjike dhe
profesionale dhe punojné sé bashku drejt njé produkti pérfundimtar. Né rastin e
njé projekti autentik ose professional, produkti pérfundimtar do té jeté njé
pérkthim autentik qé do té pérfundojé né duart e nje klienti ekzistues té vérteté.
Né rasin e njé projekti pedagogjik, aktivitetet dhe ushtrimet do té pasqyrojng
ptoduktin professional dhe do té hedhin bazat dhe do té aftésojné praktikimin e
aftésive té nevojshme gé studentét té jené kompetenté, ashtu si dhe né realizimin
e njé pérkthimi autentik kundrejt njé pagese (po aty, f. 28).
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Shembull 4

Rubrikeé e
formuluar né
meényré té dobét

Rubriké e formuluar né ményré mé té suksesshme

Pérktheni né
gjuhén angleze
guidén Si Punon
Bashkimi
Europian.
Dorézoni
produktin e
pérfunduar né fund
té semestrit, sé
bashku me
komentet né lidhje
me punén e kryer.

Guida Si Punon Bashkimi Europian éshté botuar né vitin 2003 dhe ka
pér géllim té informojé qytetarét né lidhje me institucionet e BE. Eshté
printuar né formén e njé broshure né gjuhén shqgipe dhe ka 50 fage
(duke pérfshiré edhe kopertinén). Duhet té pérfundoni pérkthimin e
broshurés né gjuhén angleze né fund té semestrit. Produkti i pérfunduar
duhet té pérputhet me formatin e broshurés dhe duhet té ndjeké
formatimin e origjinalit. Né njé document mé vete né formatin word
A4, komentoni rreth strategjive gé keni pérdorur, véshtirésité qé keni
hasur, kohén gé keni shpenzuar pér fazat e plotésimit té projektit,
¢mimin e punés sé kryer, faktorét kulturoré dhe té tjeré qé kané ndikuar
né procesin e pérkthimit. Gjaté kohés qé keni shpenzuar pér realizimin
e projektit, duhet tékonsultoni edhe eksperté apo organe pérkatése té

fushés pér ¢farédo paqgartésish apo koncepte té panjohura. Mos e
anashkaloni fazén e redaktimit dhe pasredaktimit. Projekti do té
vlerésohet bazuar né njé séré faktorésh qé do t’ju dérgohen me e-mail,
shogéruar nga njé listé me nivele té garta numerike.

Vlerésimi i kérkesave té ndryshme éshté né varési té njé séré faktorésh, si, pér
shembul, géllimet pedagogjike, té kuptuarit e garté té tekstit origjinal, teknikat e
zgjidhjes sé problemeve, aftésité e transfertés, etj. Eshté pértej géllimeve té kétij
punimi gé té rendité té gjitha mjetet e vlerésimit dhe té pércaktimit té notés.
Brenda géllimeve té kétij punimi, theksojmé se sa mé qarté té jeté shprehur
kérkesa, ag mé té mira jané rezultatet e studentéve dhe mé i larté do té jeté
vlerésimi nga ana e pedagogéve apo bashkéstudentéve.

3. Komente dhe sugjerime pér studime té métejshme

Me qgéllim gé procesi i mésimnxénies té jeté mé i géndrueshém dhe mé i
efektshém, mésimdhénésit dhe studentét duhet té pérfshihen né situata praktike té
zgjidhjes sé problemeve si dhe té pérdorin aktivitete pér vlerésimin e vazhduar
dhe vlerésimin pérfundimtar. Zakonisht, né orén e pérkthimit, studentét
vlerésohen né varési té faktit se si dhe sa pércillet kuptimi dhe géllimi i tekstit
origjinal né tekstin e pérkthyer. Megjithaté, pér mésimdhénésin nuk éshté e lehté
qé€ t’1 shpétojé vlerésimit subjektiv, gj€¢ qé mund t€ shmanget nése hartohet njé
listé e qarté aftésish, rezultate té té nxénit dhe kompetencash dhe
nénkompetencash qé pritet té fitohen nga studentét. Pér kété arsye, kompetencat
dhe nénkompetencat duhet té jené té matshme, gjé gé nénkupton se ato duhet té
jené pércaktuar qarté gé né fillim té kursit, Iéndés dhe orés mésimore, népérmjet
ushtrimeve dhe kérkesave té formuluara sa mé garté dhe sa mé té kuptueshme.
Modelet e vlerésimit variojné né varési té llojeve té tekstit gé do té pérkthehet dhe
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né varési té pérbérésve kontrete té kompetencave gé synohet té fitohen. Né kété
punim kemi pérmendur disa mjete gé mund té pérdoren pér vlerésimin e
kompetencés si dhe disa sugjerime gé mjetet té béhen mé té efektshme. Besojmé
se sa mé né ménré konrete té jeté formuluar kérkesa, ag mé i sakté dhe mé i miré
do té jeté vlerésimi. Ky punim mund té zgjerohet mé tepér né té ardhmen duke
sjellé mé shumé shembuj nga orét e pérkthimit, gjé qé do té na ndihmojé té
vlerésojmé njé séré nénkompetencash té pérkthimit né krahasim me rastet kur
vlerésimi nuk éshté kryer né ményré té efektshme, pér shkak té mosformulimit té
garté té kérkesave dhe mungesés sé njé taksonomie me nivele té ndryshme pér
vlerésimin e performancés sé studentéve.
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SESIONI 111

“NDIKIMI I PRAKTIKAVE NDERDISIPLINORE NE
FITIMIN E AFTESIVE GJUHESORE - GJUHA E
HUAJ PER QELLIME SPECIFIKE NE FUNKSION
TE TREGUT”
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Pérmbledhje

Ky punim synon té nxité pérdorimin efikas té projekteve né mésimin e gjuhés sé huaj. Té
mésuarit pérmes realizimit té projekteve po béhet gjithnjé e mé i pérhapur né arsimin
parauniversitar dhe universitar, né té gjitha disiplinat, vecanérisht né até t& mésimit té
gjuhés sé huaj, me géllim pérmirésimin dhe pajisjen e nxénésve me aftési té shumfishta
e té nevojshme né ditét e sotme e mé tej. Pérve¢ njé sfondi teorik mbi pérparésité e
véshtirésité e realizimit té njé projekti té suksesshém, punimi sjell njé shembull konkret
té pérdorimit té projektit né 1éndén universitare té sociolinguistikés dhe njé opinion té
studentéve (pérmes njé pyetésori) ndaj késaj gasje né mésimin e gjuhés sé huaj. Projekti
me titull “Njé tablo gjuhésore aktuale e hapésirés publike shqiptare” synoi t€ orientonte
studentét e kursit té treté, Gjuhé Angleze né Fakultetin e Edukimit dhe Filologjisé, drejt
njé praktike ndérléndore: sociolinguistiké dhe onomastiké. Por jo vetém, studentét pérvec
gjetjes sé formés, origjinés, kuptimit dhe funksionit t& emrit apo njé njésie tjetér
gjuhésore té lidhur me njé veprimtari té€ caktuar njerézore, iu kérkua té fotografojé
hapésirén publike me emrin pérkatés dhe ta prezantojé projektin né njé format elektronik
(sipas déshirés) pér té nxitur pérdorimin dhe zhvillimin e aftésive té ndryshme (aftési
komunikimi, aftési té t& menduarit, aftési personale dhe ndérpersonale, aftési digjitale),
pérdorimin e burimeve t€ ndryshme té informacionit dhe metodave té ndryshme pérmes
integrimit té kétyre dy disiplinave (sociolinguistiké dhe onomastiké) me té tjera si arti,
ekonomia, historia, gjeorgrafia etj.

Fjalé kyce:aftési, praktiké ndérléndore, projekt, sociolinguistiké, student
Hyrje: Té mésuarit bazuar né projekte (MBP)

T& mésuarit pérmes realizimit té projekteve po béhet gjithnjé e mé i pérhapur né
arsimin parauniversitar dhe universitar né té gjitha disiplinat, pérfshiré dhe até té
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mésimit té gjuhés sé huaj, me géllim pérmirésimin dhe pajisjen e nxénésve me
aftési té shumfishta e té nevojshme né ditét e sotme e mé tej, né té€ ardhmen.
Mésuesit e gjuhés sé huaj duhet té b&jné vazhdimisht pérpjekje pér té gjetur
ményra té reja dhe efektive pér té pérmirésuar aftésité gjuhésore té studentéve,
pér té pérmbushur standardet e reja t¢ mésimdhénies e mésimnxénies, dhe té
provimeve té mbrojtjes sé gjuhés sé huaj. Né ditét e sotme, géllimi i t¢ mésuarit
té gjuhés sé huaj éshté pérdorimi i gjuhés sé huaj né jetén reale, né kontekste
autentike komunikimi. Si njé metodé e pérshtatshme dhe efektive pér mésimin e
gjuhés sé huaj sugjerohet té mésuarit bazuar né projekte (Hedge 1993, Moss &
Van Duzer 1998, Stoller 2006, Thomas 2000).

Projekti ka gené pjesé e mendimit dhe praktikés mésimore té gjuhés sé huaj
angleze gé né mesin e viteve 1970 (Hedge, 1993). Duke gené nén ndikimin e
gasjes komunikative té mésimit té gjuhés sé huaj, qé i pati fillimet e saj po né kété
periudhé, (Larsen-Freeman, 2000), MBP ka gené objekt hulumtimi deri mé sot,
nga ku jané nxjerré pérkufizime dhe karakteristika té shuméllojshme e té
mbivendosura, por akoma mungon njé model apo teori universale e pranuar.

Pérkufizimi dhe karakteristikat e mésimit bazuar né projekt

Né literaturén e metodikés sé gjuhés sé huaj gjejmé pérkufizime té ndryshme né
lidhje me projektin dhe té mésuarit bazuar né projekte. Sipas Hedge (1993),
projekti éshté njé detyré e zgjeruar e cila zakonisht integron aftésité gjuhésore
pérmes njé numri aktivitetesh. Ndér karakteristikat kryesore té késaj metode gé
Hedge nxjerr né pah jané: nxit studimin dhe pérdorimin e materialeve autentike
né gjuhén e huaj; nxit pérdorimin e aktiviteteve me né gendér nxénésin; nxit
pjesémarrjen e nxénésve dhe pérdorimin e aftésive té ndryshme té tyre, nxit
realizimin e veprimtarive jashté ambjenteve té klasés dhe né kohén kur té
déshirojé nxénési; pérfshin nxénésin né veprimtari té ndryshme logjike dhe
krijuese: planifikimin e projektit, mbledhjen e informacionit népérmjet leximit,
dégjimit, intervistimit, etj., diskutimin e informacionit, zgjidhjen e problemeve té
hasura gjaté realizimit té projektit ose té lidhura me pérmbajtjen e tij, raportimim
me gojé ose me shkrim té projektit apo vlerésimin e tij.

Moss & Van Duzer (1998), né pérkufizimin e tyre shtojné elementin ¢ ‘zgjidhjes
s€ problemit dhe krijimin e produktit’: t&€ mésuarit bazuar né€ projekte &shté njé
gasje mésimore gé kontekstualizon té nxénit né zgjidhjen e problemeve apo
krijimin e produkteve. Po sipas tyre, projekti nxit kreativitetin, t¢ menduarit kritik,
bashképunimin, veté-studimin dhe aftési té tjera té studimit.

Ndérsa sipas Thomas (2000), té mésuarit bazuar né projekte éshté "njé model gé
organizon mésimnxénien rreth projekteve” ku projektet jané pérshkruar si "detyra
komplekse, té bazuara né pyetje ose probleme sfiduese, gé pérfshijné studentét né
veprimtari si projektim, zgjidhjen e problemeve, marrjen e vendimeve, kérkimit;
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duke u dhéné mundési studentéve té punojné né ményré té pavarur gjaté
periudhave té gjata kohore; dhe duke kulmuar né produkte reale ose prezantime”.
Stoller (2006) karakterizon MBP si njé veprimtari gé: ka njé proces dhe produkt;
iu jep studentéve té drejtén e pronésisé (té pjesshém) té projektit; zgjat pér njé
periudhé kohore (disa dité, javé ose muaj); nxit integrimin e aftésive; zhvillon té
kuptuarit e njé teme pérmes integrimit té gjuhés dhe pérmbajtjes; nxit
bashképunimin me studenté té tjeré dhe punén e pavarur; i bén studentét
pérgjegjés pér té nxénit e tyre pérmes mbledhjes, pérpunimit dhe raportimit té
informacionit; nxit caktimin e roleve dhe pérgjegjésive té reja pér studentét dhe
mésuesit; arrin sigurimin e njé produkti pérfundimtar té prekshém.

Pra, si¢ shihet mé sipér, mésimi i bazuar né projekte rekomandohet si njé metodé
e fugishme dhe motivuese né mésimin e gjuhé sé huaj me né gendér nxénésin, qé
I kushton vémendje jo vetém aspektit komunikativ dhe funksional té mésimit té
gjuhés, por dhe té nxénit pérmes integrimit té gjuhés dhe pérmbajtjes, aftésive dhe
shkathtésive té nxénésve.

Fazat e njé projekti:

Duke iu referuar Kriwars (1999, cituar: né Fragoulis, 2009) pér realizimin e
suksesshém té njé projekti, mund té ndigen hapat e méposhtme.

» Faza 1: Spekulimi. Kjo fazé pérfshin zgjedhjen e temés sé projektit dhe
sensibilizimin pér té, duke synuar nxitjen e interesit dhe gjithépérfshirjen nga ana
e nxénésve. Tema zgjidhet pérmes njé dialogu mes té gjithé anétaréve té grupit
dhe mésuesit, duke u bazuar tek kurrikula, njé temé bashkékohore me interes lokal
0se mé gjeré ose njé artikull i njé gazete apo reviste.

* Faza 2: Projektimi i detyrave té projektit. Kjo fazé pérfshin formimin e grupeve
dhe caktimin e roleve (né rastin e punés né grupe), vendimet né lidhje me:
metodologjiné, burimet e informacionit, detyrat gé do té zhvillohen dhe vendet
jashté klasés gé do té vizitohen nga studentét.

* Faza 3: Kryerja e detyrave té projektit. Né kété fazé grupet realizojné detyrat e
hartuara né fazén e méparshme. Studentét mbledhin informacione, i
kategorizojné, sintetizojné dhe pérpunojné ato. Produktet pérfundimtare shfagen
né shkollé ose né komunitet mé té gjeré me qéllim pér té marré mendime pér ta
pérmirésuar projektin e tyre. Gjithashtu né kété fazé, nése éshté e nevojshme,
mund té keté diskutime mes studentéve pér céshtjet gé kané té béjné me
bashképunimin midis anétaréve té grupit, problemet e marrédhénieve personale
dhe ndryshimet e mundshme né pérbérjen e grupit.

» Faza 4: Vlerésimi. Pjesémarrésit e projekteve diskutojné rreth arritjes sé
géllimeve té projekteve, zbatimit té procesit dhe produkteve pérfundimtare.
Gjithashtu, né nivel individual dhe grupor, béhet vlerésimi i projekteve,
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identifikimi i gabimeve dhe problemeve, por edhe vlerésim individual nga té tjerét
dhe vetévlerésim.

Pothuajse té njéjta veprimtari, pér realizimin e projekteve, ilustron dhe Papandreu
(1994), por té renditura né gjashté hapa, si mé poshté:

1. Pérgatitja: né kété fazé mésuesi prezanton temén tek studentét dhe u kérkon
atyre té béjné pyetje dhe té diskutojné rreth temés.

2. Planifikimi: | referohet fazés kur mésuesi dhe nxénésit pércaktojné ményrén e
mbledhjes dhe analizés sé informacionit, dhe caktohen detyrat e ¢cdo nxénési (kur
punohet né grup).

3. Hulumtimi: studentét (individualisht ose né grup) mbledhin informacione nga
burime té ndryshme.

4. Pérfundimet: nxénésit nxjerrin pérfundime bazuar né analizén e té dhénave té
grumbulluara.

5. Prezantimi: studentét prezantojné projektin e tyre para té gjithé klasés.

6. Vlerésimi: mésuesi bén komente mbi projektet e nxénésve.

Ndérsa studiuesit Alan dhe Stoller (2005) ilustrojné procesin e projektit né dhjeté
hapa (té renditura si mé poshté vijon). Né kété proces, Stoller dallon si faza mé
vete udhézimet gjuhésore né fazat specifike té realizimit té projektit (shikoni fazat
e shkruar me té pjerréta):

1. Nxénésit dhe mésuesi bien dakord mbi njé temé pér projektin.

2. Nxénésit dhe mésuesi pércaktojné rezultatin pérfundimtar.

3. Nxénésit dhe mésuesi strukturojné projektin.

4. Instruktori udhézon nxénésit pér kérkesat gjuhésore té mbledhjes sé
informacionit.

5. Nxénésit mbledhin informacion.

6. Mésuesi udhézon nxénésit pér kérkesat gjuhésore té pérpilimit dhe analizimit
té té dhénave.

7. Nxénésit pérpilojné dhe analizojné informacionin.

8. Mésuesi udhézon nxénésit pér kérkesat gjuhésore té produktit final té projektit.
9. Nxénésit paragesin produktin pérfundimtar (njé broshuré, album...).

10. Nxénésit vlerésojné projektin.

Njé rast studimi i mésimit bazuar né projekt

Projekti me titull “Njé tablo gjuhésore aktuale e hapésirés publike shqiptare”
synoi t€ orientonte studentét e vitit t€ treté t&€ programit t&€ studimit “Gjuhé
Angleze Bachelor” drejt njé praktike ndérléndore: sociolinguistiké dhe
onomastike.

Pavarésisht vendit ku jetojmé, gjuha éshté e pranishme kudo gé hedhim syté: né
emértimet e rrugéve, ndértesave, institucioneve, vendbanimeve, njésive
gjeografike, dyganeve, produkteve té ofruara né dygane apo restorante, né
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shkrimet mbi mure té ndértesave, reklamave, njoftimeve, etj. Té gjitha kéto
emértime, té fushave té ndryshme, gé lidhen me aktivitetin ekonomik, politik,
shogéror e kulturor té njé shogérie pérbéjné njé tablo gjuhésore (gé né literaturén
e huaj e gjejm€ me termin ‘linguistic landscape’) té pranishme né njé kohé té
caktuar té asaj shogérie. Studimi i kétyre emértimeve apo tabloje gjuhésore pérbén
njé integrim té disa disiplinave (gjuhési e zbatuar, sociolinguistiké, antropologji,
sociologji, psikologji dhe gjeografi kulturore (Shohamy, Ben-Rafael & Barni,
2010). Kjo fushé studimi éshté e réndésishme jo vetém sepse siguron njé
informacion mbi jetén toné té pérditshme, por shérben edhe si njé burim i
vlefshém pér mésimin e gjuhés(ve) (Cenoz & Gorter, 2008).

Né realizimin e kétij projekti, studentéve iu kérkua:

1. Té pérzgjidhnin minimalisht dhjeté emértime, nga njé ose disa fusha té
hapésirés publike shqiptare.

2. T’iu referoheshin gjetjeve dhe pérfundimeve t€ studimeve t€ huaja té
publikuara rreth késaj ¢éshtjeje (por pér hapésirat publike té huaja), pér té kuptuar
réndésiné e studimit gé do té bénin dhe njékohésisht pér t’i patur si model né
punén e tyre kérkimore dhe analizén shkencore;

3. Té jepnin té gjitha detajet rreth metodologjisé sé kérkimit;

4. Té tregonin vendndodhjen gjeografike té aktivitetit ekonomik / social / kulturor,
etj (pérmes njé foto, adrese, etj.);

5. Té tregonin natyrén e emrave (nése jané emra té huaj, shqiptaré ose té pérshtatur
/ té pérkthyer);

6. Té tregonin natyrén e fjaléformimit té emértimit (njé emér i thjeshté / i pérbéré
/ i familjes / pérshkrues / njé akronim / shkurtesé, etj.);

7. Té tregonin funksionin e emértimit (tregon identitetin, identifikuar vendin /
origjinén, pérdorim konotativ / metaforik);

8. Té bénin njé interpretim té gjetjeve té tyre bazuar né faktoré t& mundshém si
ekonomik, historik, kultura lokale / faktorét socialé dhe / ose konkurrenca globale.
9. Té paragitnin né njé format elektronik punén e tyre pérpara klasés.

Elementét e mésipérm té projektit u kérkuan té realizoheshin nga studentét me
géllim gé té nxitej:

* njé mésimnxénie dhe hulumtim ndérléndor [gjuhési (pika 5, 6), sociolinguistiké,
onomastiké (pika 2, 3, 7, 8), arti, gjeorgrafia (pika 4), ekonomia, historia, (pika
8), teknologjia (pika 9)].

* pérdorimi i burimeve té ndryshme informacioni dhe metodave té ndryshme
(intervista, pyetésoré, kérkim né internet, biblioteké apo arshivé, pérdorim i
mjeteve teknologjiké si kompjuteri dhe celularét inteligjent, etj.) pér té lehtésuar
marrjen, transmetimin dhe pérvetésimin e njohurive, aftésive dhe vlerave;

* njé prespektivé gjithépérfshirése né kérkim dhe mésimnxénie né pérputhje me
interesat, aftésité dhe pérvojat e studentéve;
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« zhvillimi konjitiv i studentéve: té mésojné rreth historisé, kulturés sé
vendbanimit té tyre dhe mé gjeré, té kuptojné réndésiné e mjedisit historik dhe
natyror né lidhje me géndrueshmériné e zhvillimin e zonés;

* pérmirésimi i aftésive gjuhésore té leximit, shkrimit, dégjimit dhe té folurit;

« zhvillime emocionale dhe psikomotore té studentéve: té ushqgejné respekt rreth
ményrés sé perceptimit té realitetit té njerézve qé kané jetuar dhe/ose jetojné né
njé hapésiré gjeografike specifike; té nxisé zhvillimin e aftésive té kureshtjes dhe
vézhgimit té studentéve;

* pérdorimi dhe zhvillimi i aftésive té kérkimit akademik: kérkim, analizim dhe
sintetizim té informacionit, aftési digjitale, aftési té té punuarit né ményré té
pavarur;

 pérdorimi dhe zhvillimi i aftésive ndérpersonale: si t& komunikojné dhe
ndérveprojné me njeréz té tjeré (t€ ndryshém né profesion, moshé, gjini, etni,
status shoqgéror)

« zhvillimi i aftésive artistike (fotografimi)

Pér realizimin e projektit u ndogén hapat e méposhtme té renditura né ményré
kronologjike:

1. U pércaktua tema e projektit nga pedagogu, u béné pyetje dhe u diskutua rreth
temés, ményrés sé mbledhjes dhe analizés sé informacionit, metodologjisé sé
realizimit dhe shkrimit té projektit dhe u dakortésua pér produktin pérfundimtar
(njé prezantim elektronik). Studentéve iu sugjerua té pérdornin burimin elekronik
U-LIBRARY té€ universitetit “Fan Noli” pér t&€ shqyrtuar literaturén e huaj, nga
ku iu sugjerua dhe njé libér me té njéjtén tematiké (shikoni Felecan & Bughesiu,
2013).

2. Studentét realizuan projektin né ményré individuale: mblodhén informacione
nga burime té ndryshme dhe nxorrén pérfundime bazuar né analizén e té dhénave
té grumbulluara.

3. Studentét prezantuan projektin e tyre para té gjithé klasés.

4. Pedagogu béri komente mbi projektet e studentéve (arritjet dhe problemet).

5. Studentét vlerésuan projektin pérmes plotésimit té njé pyetésori dhe diskutimit
gojor (shih Tabelén 2).

Afati kohor pér realizimin e projektit ishte péraférsisht katér javé (muaji maj). Njé
afat i tillé u konsiderua i mjaftueshém pér realizimin e projektit, duke patur
parasysh numrin minimal té emértimeve (dhjeté) gé do té pérzgjidheshin nga ¢do
student.

Ajo gé u vu re né fazén e paré ishte interesi i shprehur i studentéve pér temén e
kérkimit.

Né pérfundim té realizimit té projektit u nxorrén statistikat e méposhtme:
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Tabela 1. Disa statistika mbi pjesémarrjen dhe realizimin e projektit

Nr. Té dhéna Numri i studentéve (%)
Po jo
Realizuan projektin 39 (nga 48 studenté) | 9
(81%) (19%)
Realizuan projektin né Microsoft Word 6 (15%) 33
(85%)
3. Realizuan projektin né PowerPoint 33 (85%) 6
(15%)
Prezantuan para klasés 10 (26%) 29
(74%)
4. Realizuan “Shqyrtimi i literaturés” 11 (28%) 28
(72%)
5. Pérshkruan metodologjiné e kérkimit dhe realizimit té 15 (38%) 24
projektit (62%)
6. Realizuan njé analizé gjuhésore té njésive gjuhésore té 6 (15%) 33
pérzgjedhura (85%)
Pérfshiné né punimin e tyre seksionin ‘Diskutim” 10 (26%) 29
(74%)
7. Pérfshiné né punimin e tyre seksionin “Pérfundime” 22 (56%) 17
(44%)
8. Pérdorén vizualizimin e emértimit dhe aktivitetit té 32 (82%) 7
pérzgjedhur (18%)

Tabela 2. Vlerésimi i projektit nga studentét

Pohime rreth realizimit té Nuk pajtohem Asnjéanés | Pajtohem [deri
projektit [aspak (1) / shumé | (3) diku (4) /
Nr. (2] plotésisht (5)]
1. | Projekti rriti interesin tim né 3 (10%) 27 (90%)

sociolinguistiké

Projekti zgjeroi njohurité e
mia né kulturén e popujve té
tjeré

8(27%) | 22 (73%)

Projekti mé béri té vlerésoj
mé shumé kulturén e vendit
tim

10 (33%) | 20 (67%)

Mé pélgeu ideja e bérjes sé
projektit

8(27%) | 22 (73%)
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5. | Do té doja té merrja pjesé né 7 (23%) 10 (33%) 13 (43%)
njé projekt tjetér individual

6. | Do té doja té merrja pjesé né 7 (23%) 8 (27%) 15 (50%)
njé projekt tjetér né grup

Diskutim

Si¢ shihet dhe nga tabelat, studentét e vlerésuan pozitivisht projektin dhe
realizimin e tij né funksion té nxénies sé njohurive gé lidhen me léndén e
sociolinguistikés: 81 (%) e studentéve morén pjesé né realizimin e projektit, nga
té cilét, 90% e vlerésuan maksimalisht realizimin e njé projekti té tillé né funksion
té zgjerimit té njohurive té tyre dhe interestit pér fushén e sociolinguistikés. Por
jo vetém, projekti u vlerésua edhe pér faktin se tema e projektit i mundésoi
studentét té zgjeronin njohurité e tyre né fusha té tjera té jetés (ekonomi, art,
gjeografi, teknologji, etj.), qofté brenda apo jashté vendbanimit té tyre; kjo
reflektohet né pérgindjen e larté (67% dhe 73%) té pérgjigjeve pozitive té dhéné
né pohimet 2 dhe 3 té pyetésorit. Pjesa tjetér e studentéve gé dhané njé pérgjigje
asnjéanése lidhet me pérzgjedhjen e emértimeve gé kishin béré: nése ato i
referoheshin njésive té njohura mé paré, si rezultat i procesit té edukimit té
pérgjithshém parauniversitar [p.sh. emri i njé shkolle (“Sevasti Qirjazi”, emri i njé
kalaje, (“Rozafa”), emri 1 njé njésie gjeografike (“Léndina e lotéve™)]; apo emrave
té pérvecém té njeriut.

Pavarésisht temés sé projektit, péraférsisht gjysma e tyre shprehén déshirén pér té
marré pjesé sérish né realizimin e njé projekti tjetér, individualisht apo né grup
(me njé diferencé té lehté pérgindjeje, 7%, né favor té punés né grup). Njé
pérgindje e vogél e studentéve (7%) nuk déshironin té€ merrnin pjesé né realizimin
e njé projekti tjetér. Kjo shpjegohet me stilin e tyre té té nxénit (Lawrence, 2007;
Pritchard, 2014) dhe angazhimin e tyre né procesin e mésimnxénies. Kjo e fundit
shpjegon dhe mospjesémarrjen e 19 % té studentéve té vitit té treté né projekt.
NEé realizimin e projektit, vetém 28 % e studentéve ju referuan studimeve té huaja
lidhur me tabloté gjuhésore té njé hapésire publike té caktuar (emértimet, analizén
dhe funksionet e tyre). Pjesa tjetér e studentéve kishin béré: ose njé pérzgjedhje
té disa subjekteve tregétare té huaja té njohura ndérkombétarisht (p.sh. Channel,
Dior, Apple) dhe kishin kérkuar informacion né internet pér arsyen dhe géllimin
e emértimit té tyre; ose ishin pérgendruar vetém tek hapésira publike shqiptare.
Kjo pérgindje e ulét e pérfshirjes sé studentéve né shqyrtimin e literaturés
pérkatése con né aludimin gé studentét kané aftési té kufizuara né kérkimin
akademik (kérkim, analizim dhe sintetizim té informacionit). Ky aludim
pérforcohet dhe nga pérgindja e ulét e studentéve gé realizuan njé analizé
gjuhésore té njésive gjuhésore (emértimeve) té pérzgjedhura (15%), e atyre qé
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pérshkruan metodologjiné e pérdorur né realizimin e projektit (38%) dhe i atyre
g€ integruan né€ projektin e tyre “diskutimin” e gjetjeve té tyre né hapésirén
publike shqiptare me literaturén e huaj (26%), duke nxjerré né pah vecorité dhe
ngjashmérité né procesin e emértimit.

Pérveg problemeve qgé studentét kané, realizimi i projektit tregoi dhe pikat e tyre
té forta, aftésité digjitale: 85 % e tyre e dorézuan projektin né formatin elektronik
Powerpoint, ndérsa 15% né até Microsoft Word. Né prezantimet e tyre né
Powerpoint, studentét kishin pérfshiré ilustrime (té njésive té emértuara) me foto
té gatshme, té marra nga burime té ndryshme elektronike, dhe foto té realizuara
veté. Ky element i projektit i mundésoi studentéve té tregonin dhe zhvillonin
shijet dhe ndjenjat e tyre artistike, ¢cka u reflektua né pérgindjen e larté té
prezantimeve né Powerpoint. Pérgindja e ulét e prezantimit té projekteve para
klasés (26%) lidhej me mosrealizimin né kohé té projektit nga ana e studentéve
[afati kohor i prezantimit, (tre orét e fundit té seminarit té Iéndés), ishte mé pérpara
se afati i dorézimit té tyre pér efekt vlerésimi (dita e fundit e semestrit)].

Pérfundime

Si pérfundim mund té themi gqé& mésimi i bazuar né projekte éshté njé gasje
efektive né integrimin e disiplinave né mésimin e gjuhés sé huaj. Projekti i
realizuar né léndén e sociolinguistikés, pérmes detyrave té kérkuara dhe té
realizuara brenda kuadrit té realizimit té projektit (gjetjes sé formés, origjinés,
kuptimit dhe funksionit té emrit apo njé njésie tjetér gjuhésore té lidhur me njé
veprimtari té caktuar njerézore, fotografimit té hapésirés publike me emrin
pérkatés, prezantimit té produktit té projektit né njé format elektronik) i mundésoi
studentéve té vitit té treté té programit té studimit “Gjuhé angleze, Bachelor” t&
pérdornin dhe zhvillonin aftési t& ndryshme (aftési njohése, aftési komunikimi,
aftési té kérkimit akademik, aftési personale dhe ndérpersonale, aftési digjitale,
artistike) pérmes integrimit té disa disiplinave (sociolinguistiké, onomastiké, arti,
ekonomi, histori, gjeorgrafi, etj.), cka u reflektua né produktet e projekteve té
studentéve dhe né vlerésimin gé ata i béné punés sé projektit. Gjithashtu projekti
mundésoi studentét té ishin té pavarur né procesin e mésimnxénies pasi ata ishin
veté pérgjegjés pér cfaré ata pérzgjodhén pér té kérkuar dhe paragitur si produkt
t& projektit n€ pérshtatje me ‘aftésité, stilet dhe preferencat e tyre’ (Skehan, 1998:
273).

Realizimi i projektit, pérve¢ dobive né procesin e mésimnxénies, nxorri né pah
dhe problemet gé studentét kané né procesin e kérkimit dhe analizés shkencore,
dhe véshtirésité gé hasén deri né fazén e fundit té realizimit té tij. Gjaté punés pér
mbledhjen e informacionit, né komunikimin gojor me njeréz té tjeré, studentét
nuk pérdorén gjuhén angleze, por gjuhén e tyre amtare. Njé véshtirési tjetér lidhej
me faktorin kohé. Pér shkak té angazhimit né té njéjtén periudhé kohore me
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realizimin e projekteve né module té tjera universitare, koha pér realizimin e
projektit u konsiderua jo e mjaftueshme.

Ky rast studimi i mésimnxénies bazuar né projekt tregoi implikime pedagogjike
té garta. Njohja e metodave moderne té mésimdhénies dhe mésimnxénies dhe
gatishméria pér té eksperimentuar me to ndinmojné mésuesin (pavarésisht 1éndés
mésimore) dhe nxénésit té arrijné géllimet e edukimit.
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DISPOZITIVEVE MESIMORE PER MESIMDHENIEN E
GJUHES SE HUAJ PER QELLIME SPECIFIKE

Elona Toro

Departamenti i gjuhés frénge
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Universiteti i Tiranés
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Pérmbledhje

Integrimi i teknologjive té informacionit dhe komunikimit né mésimdhénien dhe
mésimnxénien e gjuhés pér géllime specifike kérkon njé riorganizim té metodologjive té
mésimdhénies dhe mjete té vecanta, né ményré gé té pérftohet njé mésimdhénie dhe
mésimnxénie novatore, e cila mund t'i vihet né dispozicion edhe tregut té punés, si njé
oferté gé vjen nga universiteti.

Né kété artikull do té trajtojmé sé pari, réndésiné gé ka né ditét e sotme mésimdhénia e
gjuhés sé huaj pér géllime specifike, sé dyti, do té& ndalemi né metodologjiné gé duhet
pérdorur pér té krijuar dhe organizuar kété lloj mésimdhénieje dhe sé treti, do té shikojmé
mé né vecanti se népérmjet cilave mjete teknologjike mund té ndértohen dispozitivé
mésimore té cilét mund t'i ofrohen si module mésimore, jo vetém mésuesve apo nxénésve
té interesuar, por edhe si trajnime té vazhdueshme ndérmarrjeve té interesuara pér té
ngritur nivelin e aftésive té punonjésve té tyre.

Disa nga mjetet teknologjike té cilat do té trajtohen né kété kumtesé lidhen me platformat
e mésimdhénies né distancé si dhe me mundésité e gatshme té ofruara nga MOOC-et
(Massive Open Online Corses) né gjuhé té ndryshme, té cilat mund té jené njé zgjidhje e
shpejté dhe jo e kushtueshme pér krijimin e kétyre moduleve.

Fjalét kyce:FOS, inxhinieria pedagogjike, TIK, mésimdhénie né distance,
MOOC

Gjuha e huaj pér qgéllime specifike: karakteristika dhe metodologjia e
formimit

Mésimi i gjuhés sé huaj pér géllime specifikeka si grup té synuar njé publik té
rritur qé déshiron té fitojé ose pérmirésojé, gjithnjé e mé shpejt, aftésité né gjuhé
té huaj pér arsye profesionale ose akademike. Qéllimi i kurseve té gjuhés mé
géllime profesionale nuk éshté zotérimi i1 veté gjuhés, por pérftimi i
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aftésivegjuhésore té cilat na béjné té mundur komunikimin né situata profesionale
ose akademike.

Mésimi i gjuhés sé huaj me géllime profesionale bén té mundur gé t'u pérgjigjemi
nevojave specifike té shprehura nga njé shuméllojshméri publiku, si¢ jané
profesionistét né fusha té ndryshme dhe gé duhet té komunikojné né gjuhé té huaj
né kuadér té profesionit té tyre. Metodologjia e pérdorur kur béhet fjalé né
mésimdhénien e gjuhés sé huaj me géllime specifike ndihmon né identifikimin
mé té miré té nevojave té publikut gé ka shprehur nevojén pér mésimdhénie.
Formimet né gjuhé té huaj me géllime specifike kané disa karakteristika té vecanta
géi dallon nga formimet né gjuhé té huaj té pérgjithshme dhe pér organizimin e
kétyre formimeve ndiget njé metodologji e vecanté e bazuar né parimiet e
inxhinierisé pedagogjike? dhe andragogjisé®, duke géné se béhét fjalé kryesisht
pér formime té shkurtra té cilat u drejtohen njé publiku té rriturish.

Kéto lloj formimesh karakterizohen pikérisht nga fakti gé pér secilin prej tyre
krijohet njé kuadér referencash gjuhésore i posacém i cili bazohet né nevojat e
publikut té synuar. Kéto formime jané zakonisht shumé specifike dhe té shkurtra
né kohé. Publiku i synuar ka mundési té marré né ményré té menjéhershme
aftésité e nevojshme dhe t’i ripérdoré ato menjéheré pas pérfundimit té formimit.
Né thelb té kétyre formimeve éshté nevoja qé ka publiku pér tu béré autonom. Né
krahasim me metodologjiné e pérdorur pér mésimdhénien e gjuhés sé huaj té
pérgjithshme, né kéto formime nuk i jepet e njéjta réndési katér aftésive té té
shprehurit né gjuhé té huaj, publiku né kété lloj formimi mund té jeté heterogjen.
(Rolle-Boumlic, 2002)

Pér krijimin e formimeve né mésimdhénien/mésimnxénien e gjuhés sé huaj me
géllime specifike, &shté e nevojshme té kalohet né disa faza shumé té réndésishme
té cilat na lejojné gé té kuptojmé mé miré nevojat specifike té publikut té synuar
dhe mé pas krijimin e aktiviteteve té formimit.

2 Inxhinieria pedagogjike éshté njé gasje metodologjike racionale dhe pérparimtare gé synon té
studiojé, analizojé&, implementojé dhe adaptojé dispozitivé mésimoré, kurse ose mésime sipas
shumé parametrave: burimet e disponueshme, numrin dhe profilin e nxénésve, personalitetin e
trajnuesit,etj.

Inxhinieria pedagogjike éshté njé komponent i inxhinierisé sé& formimeve dhe pérgendrohet
posacérisht né krijimin dhe zbatimin e dispozitivéve mésimoré té pérshtatura pér njé audiencé
nxénésish duke pérmbushur disa objektiva pedagogjiké.
(https://fr.wikipedia.org/wiki/Ing%C3%A9nierie_p%C3%A9dagogigue)

3Andragogjia éshté praktika e edukimit té té rriturve. Termi "andragogji" shfaget pér heré té paré
né Gjermani né 1833, domethéné né njé kohé kur trajnimi éshté kryesisht pér burrat.Pérmes
andragogjisé, ne caktojmé njé séré teknikash qé mund té sjellin njohuri, té edukojné dhe trajnojné
nxénés dhe punonjés né njé kontekst profesional.

(https://fr.wikipedia.org/wiki/Andragogie)
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Faza e paré éshté ajo e auditimit e cila karakterizohet nga mbledhja e korpusit té
situatave, ku publikut do t’1 duhet t& pérdoré gjuhén e huaj dhe mbledhja e akteve
té ligjérimit, té cilat do té pérdoren né kéto situata.

Pasi kemi mbledhur kéto té dhéna duhet té krijojmé kuadrin e kompetencave té
cilat duhet té zotérojé publiku yné pér té patur njé komunikim té suksesshém né
kontekstin profesional. Kuadri i kompetencave do té na lejojé té kuptojmé, sé pari,
se cilat jané njohurité dhe aftésité e njohura tashmé nga publiku i synuar
népérmjet testeve apo intervistave té ndryshme gé mund té b&jmé me ta. Sé dyti,
ky kuadér do té na ndihmojé té pércaktojmé nevojat specfike pér trajnim gé do té
paragiten né formé objektivash dhe do té zhvillohen mé pas né planin e trajnimit
dhe né aktivitete té ndryshme gjaté zhvillimit té& tij. Pra, pasi té
pércaktohenobjektivat pedagogjiké, organizohet plani i trajnimit né module dhe
sekuenca mésimore. (Mangiante, Parpette, 2004)

Té& gjitha aktivitetet e propozuara gjaté moduleve dhe sekuencave mésimore duhet
té bazohen kryesisht né gasjen e pedagogjisé sé projektit*, materialet e pérdorura
éshté miré té zgjidhen nga veté mjedisi i punés sé punonjésve dhe té jené
autentiké. Aktivitetet duhet q€ t’i japin prioritet punés né grup dhe ndérveprimit
midis nxénésve, pasi béhet fjalé pér njé pubik té rritur gé ka njé ményré mé
specifike té té nxénit.

Krijimi i kétyre moduleve dhe sekuencave mésimore mund té béhet edhe né linjé
duke pérdorur mjete té ndryshme gé na vé né dispozicion teknologjia e ditéve té
sotme dhe gé béjné té mundur ndjekjen e trajnimit né ¢do kohé, duke marré késhtu
né konsideraté kohén né dispozicion té profesionistéve.

Mé poshté do té shikojmé se népérmjet cilave mjete teknologjike mund té béhet i
mundur ndértimi i kétyre moduleve né linjé, duke véné né pah karakteristikat dhe
vecantité gé ato sjellin né mésimdhénie apo mésimnxeénie.

Mésimdhénia né distancé: vecori, organizimi dhe platformat

Pér té vendosur njé mésim apo formim né linjé, e vetmja mundési e suksesshme
sot &shté platforma e mésimdhénies né distancé. Kéto lloj patformash propozojné
disa lloj shérbimesh si e-maili, c¢ati, forumi, shkémbimi i dokumentave etj.
Pérdorimi i kétyre platformave, sigurisht qé kérkon njé ekip njerézish té
specializuar gé kujdesen pér té, si pér shembull administratori i fages, i cili ka si
detyré té administrojé platformén dhe ta mirémbajé até. Duhen sigurisht té
parashikohen edhe mésuesit si dhe tutorét.

4Pedagogjia e projektit éshté njé praktiké e pedagogjisé aktive gé bén té mundur nxénien pérmes
realizimit t€ njé prodhimi konkret.Projekti mund té jeté individual (si njé prezantim ose njé
model) ose kolektiv (organizimi i njé feste, njé udhétim, njé shfagje).
(https://fr.wikipedia.org/wiki/P%C3%A9dagogie_de_projet)
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Ndryshe nga leksioni i shkarkueshém, leksioni né linjé kérkon njé ményré té
vecanté redaktimi, ai mund té krijohet né fage té shkurtra té ndérlidhura mes tyre.
Pérdoruesi duhet té keté mundésiné gé té lundrojé nga njé fage né tjetrén, té
pérdoré pasqyrén e léndés, té ecé pérpara ose té kthehet mbrapa, si né njé libér.
Pér kété arsye, vendosja né linjé e njé leksioni kérkon ndihmén dhe punén e njé
ekipi njerézish, sé pari, mésuesit gé duhet ta konceptojné até dhe sé dyti, persona
té afté pér ta kthyer leksionin né njé dokument té pérdorshém né Internet.
Vendimi pér té krijuar njé formim né distancé éshté njé investim i kushtueshém,
si né kohé, né para, ashtu edhe né burime njerézore. Megjithaté teknologjia sot,
ofron shumé ményra gé e béjné vendosjen né linjé té njé leksioni shumé mé té
lehté. Pér shembull falé njé prej vegorive kryesore té Internetit, si¢ éshté edhe
hiperteksti® cka e lejon lundrimin nga njé fage né tjetrén. Po ashtu, edhe nga ana
pedagogjike, mésimi né linjé ka njé réndési té vecanté pasi mésimi éshté mé
interaktiv, ¢ka lehtéson individualizimin e mésimit dhe rritjen e rolit aktiv té
nxénésit, gjé e cila e lehtéson procesin e té nxénit.

Ndértimi i mjediseve té mésimdhénies né distancé

Studimet e shkencave konjitive pér té dekoduar mekanizmat e té nxeénit,
evolucioni i teknologjive té informacionit dhe té komunikimit (multimedia,
hiperteksti,hipermedia® etj) dhe zhvillimi i Internetit, si njé mjet qé shpérndan
informacionin, i kané dhéné mundési té pafundme konceptuesve té ndértimit té
formimeve né distancé.

Sipas modelit Henrit dhe Lundgren-Cayrol, pér t’iu pérgjigjur nevojave té krijimit
té mjediseve pér mésimdhénien né distancé, kérkuesit jané pérpjekur té krijojné
njé metodologji té pérshtatshme pér e-learning’duke u bazuar né inginieriné e
formit dhe inxhinieriné pedagogjike.

Né té gjitha mjediset virutale t¢ mésimdhénies dhe mésimnxénies né distancé
mund té vérejmé pesé hapésira té mundshme:

°Njé hipertekst éshté njé dokument ose njé térési dokumentesh gé pérmbajné njési informacioni
té lidhura sé bashku me hiperlink. Ky sistem lejon pérdoruesin té shkojé menjéheré nga né teskt
né tjetrin sipas interesit tétij, né njé ményré jo-lineare. Termi u krijua né 1965 nga Ted
Nelson.(https://fr.wikipedia.org/wiki/Hypertexte)

®Njé hipermedia éshté njé shtrirje e hipertekstit né té dhénat multimedia, e cila shton informacione
té ngjashme me tekstin nga media té tjera, si¢ jané imazhet, tingujt, videot ose t& dhénat
multimedia. Termi "hipermedia" u pérmend pér heré té& paré nga Ted Nelson né 1965.
(https://fr.wikipedia.org/wiki/Hyperm%C3%A9dia)

"Té mésuarit elektronik éshté njé term lidhet me proceset e mésimdhénies dhe mésimnxénies té
cilat mbéshteten nga media dixhitale. Pérve¢ prezantimit t& informacionit né formé dixhitale dhe
multimediale, mésimi elektronik shogérohet edhe me procese mésimore mbéshtetése.
(https://www.aofoundation.org/en/what-we-do/education/topic-areas/e-learnin)
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1. mjedisi i vetémanaxhimit, i cili i jep nxénésit mundésiné té planifikojé,
menaxhojé dhendjeké nxénien e tij;

2. hapésira e informimit pérmbledh té gjitha llojet e dokumentave gé pérmban
plaforma;

3. hapésira e krijmit ku gjenden té gjitha mjetet e nevojshme pér realizimin e té
gjitha detyrave dhe punéveté kérkuara nga formimi;

4. hapésira e bashképunimit ku pérfshihen mjetet dhe vendet ku nxénési mund té
marré pjesé né punén né grup dhe mund té shkémbejé informacionin;

5. hapésira e asistencés, e cila i vjen né ndihmé apo sjell késhilla né linjé, si dhe
njé asistencé informatike. (Prat, 2018)

Kjo éshté njé arkitekturé e pérgjithshme gé u vjen né ndihmé konceptuesve té
mjediseve virtuale té nxénies pér dizenjimin e tyre, ndérsa metodologjia e
inxhinierisé pedagogjike dhe té formimit lidhet kryesisht me zhvillimin e kétyre
mjediseve.

Hapésira e bashképunimit, pavarésisht nga natyra gé ka, ka sigurisht nevojé pér
njé mjedis ku té zhvillohet. Hapésira mund té jeté qofté njé vend fizik ose njé
vend virtual ku bashképunétorét takohen pér té punuar sé bashku. Pra, nése flasim
konkretisht, hapésira e bashképunimit mund té jeté njé sallé, njé klasg, njé
laborator ku kérkuesit takohen pér té diskutuar sé bashku lidhur me njé projekt té
caktuar dhe té pérbashkét. Pra, éshté hapésira ku secili anétar i grupit mund té
diskutojé lidhur me punén apo mendimet gé ai ka hartuar né ményré individuale.
(Schrage, 1990)

Pér té ndértuar njé hapésiré bashképunimi, té gjithé konceptuesit e formimeve dhe
mjediseve té mésimdhénies dhe mésimnxénies né distancé do té duhet té
parashikonin tre hapésira kryesore brenda hapésirave virtuale: hapésira private,
hapésira e pérbashkét dhe hapésira e komunikimit.

Sé pari, hapésira private té cilin gjithésecili e ndérton, e organizon sipas ményrés
sé tij. Né kété hapésiré nxénési mund té ruajé dokumenta apo té dhéna. Né njé
mjedis té mésimdhénies dhe mésimnxénies né distancé duhet parashikuar, pra njé
hapésiré ku nxénési mund té punojé né ményré individuale me géllim informimin,
reflektimin, pérftimin dhe redaktimn e informacionit. Aty ai mund té organizojé
deté, t& pérgatisé detyrat e tij g€ mé pas mund t’i ndajé e shkémbej€é me grupin.
Kalimi nga njé hapésiré tek tjera, duhet té jeté shumé i thjeshté né ményré qé
nxénési té keté mundési pér té kérkuar informacionin, pér té pérdorur njé mjet apo
program kompjuterik té caktuar, pér té kontrolluar dhe kérkuar né web, pér té
dorézuar materiale si dhe pér té konsultuar nxénésit e tjeré.

Sé dyti, hapésira e pérbashkét, éshté njé vend, i cili pérmban materialet nga mé té
ndryshmet: materiale pedagogjike, programe té ndryshme, materiale
metodologjike, burime té ndryshme informacioni etj. Pra, aty pérshihen té gjitha
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materialet dhe programet, té cilat jané njé burim pér nxénien dhe dijen. Hapésira
e pérbashkét éshté gjithashtu vendi ku nxénésit vendosin krijimet dhe prodhimet
e tyre. K&to punime mund té jené né dispozicion té té gjithéve dhe mund té jené
edhe subjekt i njé korrigjimi dhe vlerésimi té pérbashkeét.

Programet kompjuterike gé mund té integrohen né njé mjedis e-learning mund té
jené pér shembull, programe planifikimi, administrimi, realizimi me shkrim,
multimedia, komunikimi, ndihmé pér té strukturuar ideté dhe njohurité etj. Mjetet
pedagogjike apo metodologjike, mund té jené pér shembull, dokumenta guidé,
prezantime té strategjive té té nxeénit, kérkesa dhe detyra pér aktivitete té
ndryshme gé do té zhvillohet etj. Burimet e informacionit té pérfshira né
platformé mund té jené gjithashtu edhe dokumenta tekstoré apo multimedialé té
pérgatitura enkas pér formimin ose dokumenta ekzistues, t€ marra nga baza té
ndryshme té dhénash, bibliografité ose sitografité e publikuara né rrjet.

Sé treti, hapésira e komunikimit né grup, éshté njé mjedis ku nxénésit duhet té
bashképunojné me njéri tjetrin dhe bashképunimi ndértohet nga ndérveprimi dhe
dialogu. Elementi dominues éshté komunikimi. Pér kété arsye komunikimi duhet
té zéré njé vend té vecanté né njé mijedis e-learning. Eshté pikérisht né kété
hapésiré ku nxénésit do té duhet té komunikojné midis tyre né ményré sinkrone
ose asinkrone, né gjuhé té folur ose té shkruar. (Prat, 2008)

Hapésira e komunikimit pérfshin mjete sinkron dhe asinkron®, ku mé té
pérdorshmit jané e-maili, forumi, cati etj. Forumi éshté edhe njé ndér mjetet mé
té réndésishme pér té zhvilluar punén bashképunuese, pasi aty mund té shprehen
té gjithé nxénésit, pa patur asnjé lloj pengese pér kohén apo hapsirén. Forumi i
jep té gjithé nxénésve mundésiné pér t’u shprehur dhe mund té€ konsiderohet si
vendi ku grupi merr jeté dhe shogérizohet.

MOOC-et dhe karakteristikat e tyre

Kurset online té lira dhe masive (MOOC?)jané njé "fenomen™ gé u shfaq né vitin
2011 dhe u krijua si koncept nga dy profesorét kanadezé George Siemens dhe
Stephen Downes té Universitetitté Manitobés né Kanada. Akronimi MOOC mund
té pérkufizohet si: masiv sepse né kété lloj kursi mund té regjistrohen té gjithé
personat e interesuar pér léndén e trajtuar, pa ndonjé dallim moshe, niveli té
studimeve, kombésie etj;té lira sepse gasja éshté e liré dhe e hapur pér té gjithé
ata gé duan té ndjekin trajnimin né fjalé;online sepse kursi mund té ndiget
térésisht nga distanca, me aktivitete dhe kurse gé mund té béhen pérmes internetit
me njé lidhje té thjeshté dhe njé kompjuter, njé tableté apo edhe njé

8Mijete dixhitale me té cilat mund t& kommunikojmé né linjé né kohé reale (sinkron) sic éshté pér
shembull ¢ati dhe mjete dichitale me ané té té cilave mund té komunikojmé né njé kohé gé na
duket e pérshtatéshme (asinkron) sic éshté e-maili, forumi etj.

® Massive Open Online Course

111



7

“Praktika ndérdisiplinore né formimin e kompetencave né gjuhén e huaj

telefon;kurssepse éshté njé kurs me njé tematiké specifike, njé objektiv mésimor
dhe njé sekuencé kronologjike.Studiuesit dhe krijuesit e MOOC-eve shpesh béjné
dallimin midis dy llojeve té trajnimit, cMOOC dhe xMOOQOC. Lloji i paré i MOOC-
eve, i iniciuar nga profesorét George Siemens dhe Stephen Downes, ishte
cMOOC, né kursin e tyre historik CKO08. Studentét pjesémarrés duhej té krijonin
mjedisin e tyre té punés, duke zgjedhur mjetet ose programin e tyre (blogjet,
rrjetet sociale, platformat me distanca té largéta etj.) (Mangenot, 2017). Udacity
dhe Coursera jané dy platformat e para gé ofrojné xMOOC, té krijuara si modele
né vitin 2012 nga profesorét e Universitetit Stanford, Sebastian Thrun dhe kolegét
Daphne Coller dhe Andre Ng. Kurset e ofruara nga kéto platforma, né ditét e
sotme edhe nga platforma té tjera né vende té tjera, si platforma FUN MOOC qé
ofron xMOOC né gjuhén frénge, jané kurse mé tradicionale gé sipas Mangenot
kané disa karakteristika té pérbashkéta.

Né radhé té paré, kéto jané kurse gé pérgéndrohen né njé tematiké specifike,
ndjekin njé ritém té imponuar té pérjavshém (nga 3 deri né 12 javé), duke ofruar
videoklipe té shkurtra (10 deri né 15 minuta) qé shpjegojné pérmbajtjen e ndjekur
nga dokumente dhe kuize té shkarkueshém, té pérbéré nga pyetje me zgjedhje, me
verifikim automatik té pérgjigjeve nga makina.

Sé dyti, kéto kurse gjithmoné shogérohen me buletine informuese gé shpjegojné
aktivitetet gé duhet té kryhen, duke pérdorur shenja socio-afektive. Ata ofrojné
forume diskutimi gé u kérkojné nxénésve t'u pérgjigjen pyetjeve té reflektimit
teknik dhe metodologjik té disiplinés, por edhe té diskutojné mbi njé detyré té
caktuar, bazuar né njé udhézim specifik, né ményré gé té bashkojné pérvojat e
tyre.

Disa nga kéto kurse ofrojné né fund té javés njé seancé videokonference té
transmetuar né kohé reale, por gjithashtu edhe né transmetim asinkron. Qéllimi i
kétyre seancave éshté t'i pérgjigjen ¢do pyetjeje qé mund té shtrohet nga nxénésit,
t'u ofrojé atyre njé pérmbledhje té aktiviteteve té javés dhe té sigurojé njé prani
socio-emocionale pér nxénésit. (Mangenot, 2017)

Sa i pérket organizimit té vlerésimit, xMOOC-et ofrojné disa modalitete.
Pérgjigjet autokorrektive té kuizeve kané njé vleré vlerésimi, para sé gjithash
formuese, por edhe pérmbledhése né fund té javés. Nxénésve u kérkohet té
paragesin njé ose mé shumé detyra gjaté trajnimit dhe njé detyré pérfundimtare
gé zakonisht vlerésohet nga kolegét. Né raste té tjera, njé skedar pérfundimtar i
paragitur nga nxénésit vlerésohet nga njé mésues. XMOOC-et japin njé certifikaté
té arritjes pér nxénésit gé kané marré notén kaluese. Kéto vértetime né shumicén
e rasteve jané falas.
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Mé poshthté po paragesim nje listé té shkurtér té disa prej MOOC-eve gé mund
té ndigen né linjé lidhur me mésimnxénien e gjuhés sé huaj pér géllime specifike.
Kéto shembuj jané marré nga platformat FUN MOOC dhe Cursera.

-“Anglishtja pérdorur né mbledhje”, propozuar nga universiteti i Lorenés né
France;

-“Té punosh dhe té jetosh né Francé”, nivelet A1-B1, propozuar nga Drejtoria e
menazhimit té emigracionit né Francé,;

-“Té pérgatisésh provimin e DELF/DALF-it, niveli C1”, propozuar nga
universiteti 1 Jendoubés né Tunizi;

-“Anglishtja pér zhvillimin e karrierés”, propozuar nga universiteti i Pensilvanisé
né Shtete e Bashkuara té Amerikés;

-“Té shkruajmé e-mail-e profesionale né anglisht”, propozuar nga Intituti
teknologjik i Georgias né Shtete e Bashkuara té Amerikés;

-“Anglishtja e biznesit dhe e sipérmarrjes”, propozuar nga Universiteti shtetéror
I Arizonés né Shtete e Bashkuara t¢ Amerikés;

Brenda kétyre platformave mund té ngjenden gjithashtu edhe shembuj té
mésimnxénies sé gjuhéve té tjera sipas kérkesave edhe té vendeve té cilat i
propozojné kéto kurse, pér shembull vemé re sé né platformat amerikane
propozohen shumé kurse pér mésimin e gjuhés spanjolle, kineze dhe koreane, né
plateformat franceze dominojné kurset pér mésimin e gjuhés angleze etj.

Anketa lidhur me nevojat pér pérdorimin e gjuhés sé huaj pér qéllime
specifike

Né kuadér té zhvillimit ekonomik dhe investimeve té ndérmarrjeve té huaja né
vendin toné, mésimdhénia dhe mésimnxénia e gjuhés sé huajpér géllime specifike
kthehet né njé element shumé té réndésishém dhe té nevojshém pér té gjithé ata
gé punojné apo do té punojné né ndérmarrje ku gjuha e punés nuk éshté vetém
gjuha shqipe.

Pér té paré se ¢faré mendimi kané disa nga punonjésit gé kané eksperienca pune
né ndérmarje ku pérdoret mé shumé sesa njé gjuhé pune, menduam gé té
ndérmernim njé anketé'® e cila kishte si objektiv té nxirrte né pah véshtirésité e
hasura nga kéta punonjés né pérdorimin e gjuhés sé huaj né njé kontekst
profesional si dhe mendimin e tyre lidhur me nevojat pér trajnime mé specifike
né kété fushé.

Pyetésori ishte i pérbéré nga 10 pyetje me alternativa dhe ju drejtua 50 té
punésuarve té sektorit publik dhe privat, kryesisht né qytetin e Tiranés. 73 % e
personave té cilét ju pérgjigjén kétij pyetésori kané njé eksperiencé profesionale

10 pér té paré pyetésorin, klikoni né likun e mé poshtém: https://docs.google.com/forms/d/1m-
n2iF6HNpe-In9k1fuYaAOrOkKROXWITyIXPtY lyCbM/edit
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mé té madhe se 10 vjecare. 46 % e tyre punojné né ndérmarrje me nga 100 deri
né 500 punonjés, ndérsa pjesa tjetér né ndérmarrje mé té vogla deri né 100
punonjés. 45% e té anketuarve u pérket sektorit publik dhe pjesa tjetér atij privat
(banka té nivelit té paré e té dyté, sektoré té shérbimit informatik, institucione té
administratés publike, institucione té trupit diplomatik né Shqipéri etj.) Né
ndérmarrjet ku ata jané té punésuar, 72% e tyre punojné né gjuhén shqipe dhe né
gjuhé té huaj kurse pjesa tjetér vetém né gjuhé té huaj.

@ Sektori publik
@ Sekori privat Grafiku 1: Sektori i

Ambasade woe = .
A @ Institucion nderkombetar puneSImIt te te
anketuarve

54 % e té anketuarve
shprehen se gjaté
fillimit té karrierés sé
tyre profesionale kané hasur véshtirési né pérdorimin e gjuhés sé huaj né
kontekst profesional. 64 % jané té mendimit se njohurité lidhur me gjuhén e

huaj té marra gjaté mésimit né shkollé ose né kurse private, ishin té
pamjaftueshme pér té patur njé nivel t€ miré té té shprehurit né gjuhé té huaj né
fushén e profesionit gé ata ushtrojné.

Pjesa mé e madhe e tyre mendojné se véshtirésité mé té médha vinin si pasojé e
mungesés sé njohurive né njohjen dhe pérdorimin e leksikut profesional si dhe né
mungesén e njohurive né pérdorimin e strukturave specifike gjuhésore gé lidhen
me profesionin e tyre.

@ mngesés s& njchurive né Graﬂku 2
pérdorimin e |eksikut profesional . e e .

@ mngesés s& njchurive ng& VGShtIrGSIte ne
perdorimin e strukturave t& perdorlmln e
vecanta t& gjuhés =& huaj né pr... . . .
mngesés s& njohurive ng gJUheS ne

pérdorimin 2 formave formale t&
gjuhis s& huaj ; kontekSt
® vEshtirgsive t& Wijuara nga prOfeS|0na|

mungesa & njohurive ndérkultur.. .

Lidhur me

pérdorimin e

katér aftésive
gjuhésore, té anketuarit shprehen se véshtirésia mé e madhe e pérdorimit té
gjuhés né profesionin e tyre lidhej me té shprehurin dhe té kuptuarin me gojé
(46%) por gjithashtu edhe me té shprehurin me shkrim.
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Té& gjithé té anketuarit (100%) mendojné se ndjekja e trajnimeve/kurseve specifike
pér pérmirésimin e aftésive té té shprehurit né gjuhé té€ huaj me qéllime
profesionale do té kishté gené shumé e nevojshme gjaté karrierés sé tyre.
Megjithaté ata jané té dyjézuar lidhur me pérgjigjen e pyetjes nése institucioni pér
té cilin ata punojné do té ishte i gatshém té investonte né krijimin apo blerjen e
moduleve té trajnimit né distancé gé lidhen me pérmirésimin e té shprehurit né
gjuhé té huaj me géllime profesionale (psh : gjuha e huaj né fushén e ekonomise,
informatikés, mjekésisé, drejtésisé etj) té stafit té tij.

$ FPo

» o
Grafiku 3: Mundeésia e investimit

né module pér zhvilimin e gjuhés
sé huaj pér géllime specifike

55 % e té anketuarve mendojné se
ndérrmarja apo institucioni i tyre
nuk do té ishte i gatshém té bénte
kété lloj investimi pér stafin e tij. Duhet theksuar se pérgjigjet negative vijné
kryesisht nga sektori publik dhe pjesérisht nga ai privat. Vihet re se pérgjigjet té
cilat vijné nga institucione té trupit diplomatik jané pozitive.

Pérfundime

Duke u nisur nga kéto té dhéna dhe nga ky kontekst, duhet theksuar se
mésimdhénia e gjuhés sé huaj pér géllime specifike duhet té jeté njé prioritet si
pér botén profesionale ashtu edhe pér até universitare.

Metodologjia pér krijimin e formimeve né gjuhé té huaj pér géllime specifike na
jep mundé€sin€ qé€ t’u pérshtatemi gjithmoné e mé shumé nevojave té€ publikut,
duke ofruar formime té shkurtra, té personalizuara dhe gqé marrin né konsideraté
ményrén e té nxénit tek té rriturit.

Nga ana tjetér mjetet teknologjike gé kemi sot né dispozicion (platforma té
mésimdhénies né distancé, programe dhe mjete té lira né Internet, platforma me
formime té gatshme etj.) na bé&jné t& mundur krijimin e kétyre moduleve dhe
sekuencave mésimore duke respektuar kérkesén e publikut, nevojat dhe kohén né
dispozicion si dhe duke nxitur autonominé tek ta.

Né ditét e sotme koha pér botén profesionale éshté njé nga elementét mé té
réndésishém, pér kété arsye pérftimi dhe pérdorimi i aftésive né njé kohé sa mé té
shkurtér éshté njé prioritet pér té gjitha ndérmarrjet apo institutcionet.

Pér kété arsye do té ishte me shumé interes gé bota akademike, universitare, té
mund t’u propozonte ndérmarrjeve apo insitucioneve té interesuara pér té
zhvilluar dhe rritur nivelin e njohurive né gjuhé té huaj pér géllime specifike té
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punonjésve té tyre, module trajnimi té gatshme ose té personalizuara sipas
nevojave né formén e kursve né distancé apo MOOC-eve.

Né kuadér té autonomisé univeristare dhe zhvillimit t&¢ marrédhénieve mé té
ngushta me botén profesionale, nxitja pér krijimin dhe vénien né dispozicion té
kétyre moduleve, do té ishte njé burim financiar pér universitetin, ndérsa pér
ndérmarrjet apo institucionet, njé siguri pér njé formim cilésor dhe té akredituar
pér punonjésit e tyre.
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Pérmbledhje

Qéllimi kryesor i mésimit té gjuhés sé huaj éshté pérdorimi i saj pér komunikim, fakt gé
tashmé pranohet gjerésisht nga té gjithé studiuesit né mbaré botén. Pér kété arsye, ajo
cka ndodh né jetén e pérditéshme duhet té gjejé zbatim né situatat e mésimdhénies-
mésimnxénies té gjuhés sé huaj. Né jetén e pérditéshme, ne lexojmé, shkruajmé,
dégjojmé dhe flasim duke ndérthurur katér aftésité gjuhésore (t& dégjuarit, t€ lexuarit, té
folurit dhe té shkruarit) dhe komponentét e gjuhés (fjalorin, gramatikén dhe shgiptimin),
njé domosdoshméri qé pér té komunikuar me té tjerét kérkon té pérdorim integrimin e
katér aft€sive dhe jo pérdorimin e tyre t€ izoluara nga njéra tjetra.

Né kété punim, jemi pérpjekur té analizojmé raste reale té oréve tipike té gjuhés angleze
ku gasja pér integrimin e aftésive gjen pérdorim té gjeré né léndén "Analizé Teksti 111"
me qéllim pérvetésimin e kompetencave gjuhésore, komunikative, sociogjuhésore dhe
pragmatike nga studentét e vitit t€ dyté té gjuhés angleze. Pér realizimin e kétyre
kompetencave, u hartuan pesé plane mésimore, u detajuan objektivat pér ¢cdo oré mésimi,
u pérzgjodhén metodat, teknikat dhe mjetet didaktike, etapat pér zhvillimin e orés sé
mésimit, ményra e vlerésimit té studentéve si dhe pérmbushja e rezultateve té té nxénit e
cila u konkretizua me njé test me shkrim.

Kjo analiz€ déshmoi se n€ procesin e mésimit t&€ gjuhés, t€ dégjuarit, té folurit, t€ lexuarit
dhe té shkruarit trajtohen si elementé té integruar, t€ ndérvarur dhe té pandashém té
gjuhés pér té nxitur dhe zhvilluar kompetencén gjuhésore dhe komunikative té
studentéve.

Fjalé kyce: aftési gjuhésore, ndérthurrje, kompetencé, komunikative, gasje
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Sot, né njé boté té globalizuar, gjuha angleze é&shté béré mjeti kryesor pér
ndérveprim ndérkulturor dhe komunikim ndérkombétar. "Anglishtja, gjuha e dyté
pér shumicén e njerézve né boté, éshté béré gjuha ndérkombétare pér biznesin dhe
tregting, shkencén dhe teknologjing, marrédhéniet ndérkombétare dhe
diplomacing&” Larsen-Freeman and Long (1991, f.1)

Kur njerézit mésojné njé gjuhé té huaj, zakonisht ata duan ta pérdorin até pér té
komunikuar me njerézit gé flasin té njéjtén gjuhé, duke u lindur késhtu nevoja pér
ta kuptuar, pérpunuar dhe folur até. Komunikimi nuk nénkupton vetém zotérimin
e strukturés dhe formés sé gjuhés; ai pérfshin edhe aftésiné pér té interpretuar
bashkébisedimin né té gjitha kontekstet e tij shogérore dhe kulturore. Pra,
pérdorimi i suksesshém i gjuhés sé huaj pér komunikim presupozon zhvillimin e
kompetencés komunikative nga pérdoruesi i saj dhe kushtézohet nga normat
social kulturore té shogérisé ku ajo pérdoret.

Né kéto rrethana, géllimet pér mésimin e gjuhés angleze kané evoluar nga njé
ndérmarrje kulturore dhe edukative né até té8 komunikimit ndérkombétar. Ky
proces ndikon né té gjitha sferat e njohurive dhe aktiviteteve njerézore, duke
krijuar késhtu projekte té shumta né lidhje me pérvetésimin e gjuhés dhe aftésivé
gjuhésore dhe thekson réndésiné e jashtézakonshme té zhvillimit té kompetencés
gjuhésore dhe komunikative.

Ndér té parét gé pérdori termin kompetencé komunikative ishte Hymes. Sipas tij
“aftésia pér té folur me kompetencé jo vetém qé€ kérkon njohjen e rregullave
gramatikore t&€ njé gjuhe, por gjithashtu kérkon t€ dish ¢faré t’i thuash kujt, né
cfar€ rrethanash dhe si ta thuash até” (Scarcella, Andersen, dhe Krashen (1990).
Edhe Canale dhe Swain (1980) e pércaktojné kompetencén komunikative né
kontekstin e mésimit té gjuhés sé dyté si "njé sintezé té njohurive mbi parimet
themelore gramatikore, njohurive si pérdoret gjuha né mjediset shogérore pér té
kryer funksione komunikative dhe njohurive se si shprehjet dhe funksionet
komunikative mund té kombinohen sipas parimeve té bisedimit".

Aftésité gjuhésore dhe réndésia e integrimit té tyre

Gjaté komunikimit, njerézit pérdorin njé séré aftésish gjuhésore - t¢ dégjuarit, té
folurit, t& lexuarit dhe té€ shkruarit. Cunningsworth (1984) shprehet se "Né&
pérdorimin aktual té gjuhés, njé aftési pérdoret rrallé e izoluar... Situata té shumta
komunikative né jetén reale pérfshijné integrimin e dy ose mé shumé aftésive. Pér
shembull, kur flasim né jetén e pérditshme, nuk mund té themi gé nuk jemi duke
dégjuar edhe njerézit e tjeré gé na dégjojné dhe ndajné ideté e tyre me ne. Hersan
Z.M (1998, f. 22) ilustron njé nga kéto situata komunikative si mé poshté,
“Komunikimi €shté qéllimi kryesor pér t€ mésuar njé gjuhé t€ huaj. NE jetén e
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pérditshme, katér aftésité i gjejmé té integruara, pér shembull, pas leximit té njé
letre, zakonisht shkruhet njé pérgjigje pér kété letér”. Vazhdimésin€ e ides€ e
shohim t& shprehur qarté nga Harmer (1983), kur thoté, “Pér mé tepér, ai person
mund té flasé edhe pér letrén qé i ka shkruar njé shoku tjetér, nénés apo babait té
tij, etj.” Edhe Akar & Baturay (2007) i shohin aftésité gjuhésore t€ ndérthurura,
“dikush g€ dégjon njé€ leksion mund t€ mbajé shénime dhe mé pas t&€ shkruajé njé
raport pér até. | njéjti person mund ta pérshkruajé leksionin tek miqté ose kolegét
e tij dhe mé pas té lexojé nj€ artikull t€ sugjeruar nga lektori.” (Akar & Baturay,
2007).

Filozofia e mésimit té aftésive té integruara bazohet né konceptin gé né pérvojén
e pérditshme, gjuha e folur nuk éshté e ndaré nga ajo e shkruar; ato nuk jané té
izoluara nga njéra- tjetra.

Normalisht kéto aftési jané té integruara né jetén reale, po a trajtohen ato té tilla
gjaté procesit té mésimdhénies dhe mésimnxénies s€ gjuhés?

Ajo ¢cka ndodh gjaté pérdorimit té gjuhés né jetén e pérditshme duhet té aplikohet
né situatén e mésimdhénies apo mésimnxénies s€ gjuhés. Pér t&€ siguruar njé
mjedis sa mé real gjuhésor, integrimi i katér aftésive gjuhésore (t& dégjuarit, t&
lexuarit, t€ shkruarit, t€ folurit), n€ pérputhje me komponentét e gjuhés
(gramatiké, fjalor dhe shqiptim) sot ka marré vémendje t€ vecanté.

Sipas Harmer, katér aftésité kategorizohen né aftési perceptuese dhe prodhuese;
té lexuarit dhe té dégjuarit konsiderohen si aftési perceptuese, gé u ofrojné
studentéve gjuhé té shkruar ose té folur, dhe té folurit dhe té shkruarit si aftési
prodhuese, qé u kérkojné pérdoruesve t€ gjuhés t&€ prodhojn€ material né gjuhé t&
huaj (Harmer, 1985).

Tabela e méposhtme pércakton ndarjen e katér aftésive gjuhésore né perceptuese
dhe prodhuese (Harmer, 1985, f.16)

Tabela 1. Katér aftésité gjuhésore

Aftésia Té shkruarit Té folurit
Perceptuese | T& lexuarit dhe té kuptuarit | Té dégjuarit dhe t€ kuptuarit
Prodhuese | T& shkruarit Té folurit

Kur analizohen metodat e mésimit té gjuhés moderne, té gjitha aftésive gjuhésore
té paraqitura n€ tabelén e mésipérme u jepet e njéjta réndési; asnjéra prej tyre nuk
sugjerohet t€ trajtohet mé shumé se tjetra né€ situatat e mésimdhénie-
mésimnxé&nies s€ gjuhés. (Ayylirek, 2008, f.1).

Termi aftési té integruara pérdoret shpesh sikur té ishte gati sinonim me termin
pérforcim. Paré né kété kéndvéshtrim, procesi i integrimit té aftésive gjuhésore
pérfshin ndérthurjen e tyre né njé ményré té tillé gé ajo qé éshté mésuar dhe
praktikuar népérmjet ushtrimit té njé aftésie, éshté pérforcuar pérmes detyrave té
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tjera gjuhésore gé cojné né aktivizimin e aftésive té ndryshme. Pra, pérdorimi i
njé aftésie mund té cojé natyrshém né pérdorimin e aftésive té tjeréve.

Shumé studiues si Brooks-Harper dhe Shelton (2003), Schwarzer (2001),
Edelsky, Altwerger dhe Flores (1991), Weaver (1990) dhe Goodman (1986)
deklarojné se gjuha, e folur dhe e shkruar, funksionon pér t’u shérbyer géllimeve
autentike duke leht€suar komunikimin. N€ procesin ¢ mésimit t€ gjuhés, té
dégjuarit, t€ folurit, t€ lexuarit dhe t&€ shkruarit duhet té trajtohen si elementé té
integruar, té ndérvarur dhe té pandashém té gjuhés. Asnjé proces i gjuhés nuk
duhet té ndahet nga mésimdhénia.

Pér Mekheimer dhe Aldosari (2013, f. 1264-1276), integrimi i aftésive éshté njé
“qasje g€ né mésimdhénie bazohet né shkrirjen e katér aftésive né nj€ aftési”. Pér
mé tepér, Brown, (2001) dhe O'Malley & Chamot, (1994) theksojné réndé€siné e
integrimit t€ aft€sive né klasat e gjuhéve t€ huaja. Ata konfirmojné se ndér
pérparésité e integrimit t& aftésive éshté ndihma gé u jepet studentéve té pérdorin
gjuhén g€ mésojné né€ klas€. Brown (2001) konfirmon se t& mésuarit ¢ njé aftésie
duke e integruar me té tjera, motivon dhe pérforcon mésimin e aftésive té tjera, té
cilat nga ana e tyre, ndihmojné studentét té zhvillojné “aftésité e tyre
komunikative". Té tjeré studjues si Wu dhe Alrabah (2014) dhe Jing (2006)
gjithashtu shtojné se integrimi i aftésive plotéson stilet apo ményrén e té nxénit
tek studenté té ndryshém; p.sh. ekstrovertét aktivizohen né klasg, introvertét duan
té dégjojné ose lexojné; studenté gé preferojné stilet analitike ose vizuale mund
té shohin gjithashtu ményrén e shkrimit té fjaléve dhe ndértimin e fjalive.

Pra, integrimi i aftésive né oré e mésimit té gjuhés sé huaj shihet si
domosdoshméri pér sukses né pérvetésimin e saj:

- nxit zhvillimin e gjithanshém té kompetencés komunikative tek studentét

- motivon studentét té mésojné duke siguruar mé shumé larmi né mésim

- mundéson sigurimin e mésimdhénies né situata reale komunikimi

- pérball studentét me material autentik

- krijon tek studentét njé imazh té vérteté té pasurisé dhe kompleksitetit té gjuhés
angleze té pérdorur pér komunikim

- vendos studentét para sfidés si té ndérveprojné natyrshém né pérdorimin e gjuhés
angleze

Studimet e fundit tregojné se integrimi i aftésive ndihmon jo vetém studenté, por
edhe mésimdhénésit e gjuhés sé huaj. Sanchez (2000) dhe Akram dhe Malik
(2010) pohojné se integrimi i tyre i motivon mésuesit té ndryshojné aktivitetet né
klasat e gjuhés sé huaj sipas nevojave dhe nivelit gjuhésor té studentéve dhe
gjithashtu ndihmon studentét ta pérdorin lirshém dhe natyrshém gjuhén qé
mésojné; késhtu, rritet dinamizmi i oréve té mésimit dhe ndérveprimi mes
studentéve.

Pra, né klasé aktivitetet duhet té shpjegohen té integruara né ményré gé té arrihet
lehtési né komunikim. (Akar & Baturay, 2007, f. 20). “Meqgénése pérdorimi 1 njé
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aftésie éshté shuménivelésh, nuk do té keté kuptim té shpjegosh cdo aftési té
izoluar” (Harmer, 1985, f. 47).

Qéllimi i studimit

Né kété punim, jemi pérpjekur té analizojmé raste reale té oréve tipike té gjuhés
angleze ku gasja pér integrimin e aftésive gjuhésore gjen pérdorim té gjeré né
Iéndén "Analizé Teksti 111" me géllim pérvetésimin e kompetencave gjuhésore,
komunikative, sociogjuhésore dhe pragmatike nga studentét e vitit t€ dyté té
gjuhés angleze. Pér pérftimin e kétyre kompetencave, u hartuan pesé plane
mésimore, u detajuan objektivat pér ¢cdo oré mésimi, u pérzgjodhén metodat,
teknikat dhe mjetet didaktike, etapat pér zhvillimin e orés sé mésimit, ményra e
vlerésimit té studentéve si dhe u analizua pérmbushja e rezultateve té té nxénit e
cila u konkretizua me njé test me shkrim né fund té njésisé sé trajtuar. Pra, do té
shohim se si informacioni dhe rezultati lidhen né klasé, se si aftésité mund té
integrohen dhe si lidhen aftésité, gjuha dhe komunikimi.

Metodologjia

Studimi u krye né€ léndén “Analizé Teksti III” me studentét e vitit t€ dyté té
Fakultetit t¢ Edukimit dhe Filologjis€, Programi “Gjuhé Angleze”, té cilét kané
punuar gjaté kétij kursi me tekstin mésimor “Ready for advanced CAE” niveli
C1, pérgatitur nga Roy Norris & Amanda French (Macmillan 2015). Materiali i
pérfshiré né tekst trajtohet pér njé periudhé prej 30 javésh, dmth, 2 semestra, 75
oré totale mésimi té barabarta me 6 kredite (ETCS).

Sipas Byrd (2001) tekstet mésimore té mésimdhénies sé gjuhés angleze ELT
pérfshijné dy lloje informacioni: pérmbajtje tematike (familja, shkolla, shogéria,
etj) dhe pérmbajtje gjuhésore (gramatika, fjalori, aftésité) (Ezici, 2006). Késhtu,
studentét kané avantazhin té marrin jo vetém njohuri gjuhésore, por edhe aftési
pér té komunikuar dhe aftési pér té pérdorur gjuhén funksionalisht.

Edhe teksti mésimor "Ready for Advanced™ u mundéson studentéve té pérftojné
rezultate té caktuara nga kurrikula; pra népérmjet 14 njésive, ai ofron njé ekuilibér
dhe shuméllojshméri aktivitetesh gé& synojné té pérmirésojné nivelin e
pérgjithshém t€ gjuh€s angleze te studentét, si dhe té zhvillojné kompetencén
komunikative duke integruar katér aftésité gjuhésore dhe duke pérdorur njé numér
té ndryshém tekstesh autentiké (revista, gazeta, libra etj.).

Pér t& pérmbushur géllimin e Kkétij studimi, u pérzgjodh njé njési, konkretisht
njésia 2 “Times Change” .18 nga teksti mésimor, e cila u trajtua né 6 oré mésimi
50 minutéshe. Si ¢do njési tjetér, ajo éshté organizuar né bazé té ndérthurrjes sé
katér aftésive gjuhésore me qgéllim pérforcimin e kompetencave kyce dhe ato
Iéndore té diktuara nga niveli C1 i njohurive referuar Kuadirit té Pérbashkét
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Evropian té Referencave pér gjuhét e huaja. Mé poshté po paragesim planet
mésimore té detajuara pér katér oré mésimi té cilat, pér objektiv kryesor, kané
pérforcimin e njérés prej aftésive gjuhésore - té dégjuarit, té shkruarit, té folurit
apo té shkruarit. Megjithése té gjitha mésimet ndihmojné studentin té zhvillojé té
katér aftésité gjuhésore né ményré té integruar, cdo oré mésimi ka si objektiv
kryesor pérforcimin dhe zhvillimin e njérés prej tyre.

Ndérthurja e aftésive gjuhésore né planet mesimore

Eshté menduar té analizojmé vetém njé plan mésimor, planin 1;Mésimi 2: Times
change

Tema: Dégjim 1; Plotésim fjalish i cili ka pér objektiv kryesor zhvillimin e
aftésisé sé dégjimit. Rezultatet e t& nxénit kérkojné gé né fund té orés té€ mésimit,
studentét té jené né gjendje té plotésojné me saktési fjalité nga pjesa e dégjimit
(Ush. 4 fq.18 Working at the National Museum). Pér pérmbushjen e kétij
objektivi, ata duhet t&€ pérgatiten t€ dégjojné, kuptojn€, mendojné, mbajné
shénime dhe interpretojné informacionin e pjesés sé dégjuar né CD mbi aspektet
historike dhe zhvillimit njerézor. Pra, aftésia e t€ dégjuarit nuk mund té zhvillohet
e izoluar nga aftésité e té shkruarit dhe té folurit. Po té ndjekim me kujdes etapat
e planit mésimor té planifikuara me profesionalizém nga mésimdhénési, duket
garté gé katér aftésité gjuhésore jané ndérthurur pér ¢do aktivitet apo detyré para,
gjaté apo pas orés sé mésimit. Pedagogu fillimisht i njeh studentét me rezultatet e
t€ nxénit t€ orés s€ mesimit dhe népérmjet pyetjesh, ndihmon studentét t€ kupojné
dallimin midis stilit formal dhe atij joformal duke pérdorur metodén induktive dhe
duke dhéné shembuj n€ dérrasé.

- Cili éshté ndryshimim midis gjuhés né regjistrin formal/zyrtar dhe joformal?

- Cilat jané karakteristikat e stilit joformal?

ME pas, pedagogu vazhdon me paraqitjen ¢ 3 fotografive t€ marra para 50 vitesh
(f. 18) dhe kérkon prej studentéve té mendojné, dégjojné bashkéstudentét, té
shkruajné dhe té interpretojné imazhet e fotove duke u drejtuar disa pyetje pér té
nxitur bashkébisedimin.

- Cfaré paraqget secila prej tyre?

- Cilat jané karakteristikat / tiparet e njéjta dhe ato t€ ndryshme?

Studentét reflektojné né ményré individuale, dhe mé pas diskutohen pérgjigjet né
cift ose né grup prej 3 vetash. (5- 6 minuta)

Etapa e treté brenda po késaj ore mésimi pérmbush objektivin kryesor té saj duke
kérkuar prej studentéve té plotésojné fjalité e njé pasazhi me fjalé apo shprehje té
pérmendura né€ pjesén e dégjimit. Studentét dégjojné CD, mbajné shénime dhe
pyeten pér té lexuar ose komentuar mbi zgjedhjen e fjaléve ose frazave qé
mendojné se jané té duhurat.
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Si¢ mund té shihet né planin mésimor, té gjitha aktivitetet kané pér géllim
shkémbimin e informacionit dhe veprimeve ndérpersonale gé synojné arritjen e
géllimeve té veganta.

Gjaté té gjitha etapave té orés sé mésimit vihet re se aftésité gjuhésore té dégjuarit,
1€ folurit, té shkruarit dhe té lexuarit jané aktivizuar plotésisht nga studentét dhe
kané nxitur dhe zhvilluar tek ata kompetencén jo vetém gjuhésore dhe
komunikative, por edhe ato sociolinguistike dhe strategjike. Studentét mésojné si
té pérdorin gramatikén, sintaksén, fjalorin e duhur (kompetenca gjuhésore); si té
lidhin fjalét, shprehjet dhe fjalité sé bashku pér té bashkébiseduar, folur apo
transmetuar njé mesazh etj. (kompetenca komunikative); si té pérdorin gjuhén né
ményré Kkorrekte, cilat jané fjalét dhe shprehjet qé i pérshtaten temés dhe
kontekstit (kompetenca socilinguistike); dhe si t&é mésojé mé shumé pér gjuhén
dhe kontekstin e pérdorimit té saj, si té shprehin ideté, kur dhe si té pyesé etj.
(kompetenca strategjike).
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Mésimi 2: Times change
Tema: Dégjim 1; Plotésim fjalish

“Praktika ndérdisiplinore né formimin e kompetencave né gjuhén e huaj”

(Tabela 1)
Ora/ Rezultatet e té nxénit Materialet e Fazat e mésimit Vlerésimi
kohézgjatja perdorur/
burimi
1 oré Né fund té orés té mésimit, studentét do t&¢ | Pedagogu: Hyrése | Té€ njihen me rezultatet e t€ nxénit Piké pér
50 minuta jené né gjendje té plotésojné me saktési -Cd - Cili éshté ndryshimi midis gjuhés né piesémarrje  dhe
fjalit€ nga pjesa e dégjimit. (U. 4 fqg. 18 - Pjesa e regjistrin formal/zyrtar aktivizim gjaté orés
Working at the National Museum) dégjimit dhe joformal? <& mésimit
(1.4 p.225) - Cilat jané karakteristikat e stilit
joformal? (format e shkurtuara,
shprehjet frazale, shprehjet joformale -
a bit, get +past participle). Jepen
shembuj n€ dérrasé
(té dégjuarit, té folurit, té shkruarit,
té lexuarit)
Pérmbajtja Para - Paraqiten 3 fotografi t€ marra para 50

Objektivat: T¢ dégjojé, kuptojé, mendojé,
interpretojé informacionin e pjesés sé
dégjuar né CD mbi aspektet historike dhe
zhvillimit njerézor. (A visit to a national
museum)

Gramatika: Emrat né gjuhén/stilin zyrtar
/ formal

vitesh
- Cfaré paraqet secila prej tyre?
- Cilat jan€ karakteristikat / tiparet e
njéjta dhe ato t€ ndryshme?
Studentét reflektojné né€ ményré
individuale dhe mé pas diskutohen
pérgjigjet né ¢ift ose né grup prej 3
vetash.
(5- 6 minuta) (té folurit, té
dégjuarit)
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Gjaté

- Monitorimi i aktivitetit

- Studentgt shprehen lirshém né grup
- Studentét shprehin ideté duke
identifikuar ngjashmérité

dhe ndryshimet né krahasimin e tre
figurave té tekstit

me realitetin sot (té folurit, té
shkruarit, té dégjuarit)

Pas

- Studentét shprehin ose lexojné ideté e
tyre (mund t€ zgjedhin

nj€ pérfaqésues grupi ose mund té
flasin me radhé) (té folurit, té lexuarit,
té dégjuarit)
- Studentét dégjojné CD 2 heré
- Studentét mbajné shénime pér
plotésimin e fjalive
- Studentét pyeten pér té lexuar ose
komentuar mbi zgjedhjen e

fjaléve ose frazave qé mungojné (té
dégjuarit, té shkruarit, té lexuarit, té
folurit)

Mbyllja

Kompetenca e 1éndés

Kompetencat e fituara:

Kompetencat kyce

(gjuhésore)

(socio-gjuhésore)

=>
=>

Kompetenca e té menduarit, komunikimit dhe e té shprehurit

Kompetenca pér jetén (sipérmarrjen dhe njedisin) Kompetenca qytetare
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Mésimi 2: Times change

Tema: Leximi dhe pérdorimi i Anglishtes 2 “Librat historiké té kétij muaji”

(Tabela 2)
Ora/ Rezultatet e té nxénit MAterialet e Fazat e mésimit Vlerésimi
kohézgjatja pérdorur/
burimi
2 oré Né fund té orés s¢ mésimit studentét do té jené t¢ | Pedagogu & Hyrje Té& njihen me rezultatet e t€ nxénit | Piké pér
100 minuta afté t€ gjejné dhe té lidhin pjesét e informacionit | studenti: - CIlés periudhé kohore i pérket pjesémarrje dhe
me pérmbledhjet e librave historiké t& prezantuar | - Libri i secili imazh? aktivizim gjaté
né 4 rubrikat (A-D) mésuesit (Imazhet shfagen né katér libra t& | Orés sé mésimit
(f. 22) - Libri i ndryshém me njé temé
studentit historike )
“Ready for - Cila mund té jeté tema?
Advanced’ (té folurit dhe té dégjuarit)
- Figurat né f. Para Prezantimi i temés-
Pérmbajtja 21 Review/Pérmbledhje

Objektivi: t€ kuptuarit e librave historiké,
pérmbledhjeve dhe publikimeve.

Fjalori: Rubrika A

gain momentum, intersperse extracts, pamphlets,
grueling and monotonous life, dispel lingering
notions, dipped into;

- Cfaré mendoni se éshté njé
review?
- Cfaré informacion pérfshihet né
njé review?
- Cfaré stil t& shkruari kérkon njé
review?

(té folurit, té lexuarit, té
dégjuarit)
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Rubrika B strain of influenza, ensuing pandemic,
folk remedies, poultices, anti-immunization trend
Rubrika C a leap of faith, end of racism,
narrative thread, humorous and uplifting
commercial artéork, fedora hats, stereotypes
Gramatika: Té flasin rreth sé shkuarés, té
kryerés ose mése t€ kryerés. (U. 1-2 f. 20-21; Té
zgjedhin kohén e duhur té foljes)

Gjaté

Leximi i 4 pérmbledhjeve
- Shikim i shpejté i 4 rubrikave
dhe merret njé ide mbi
pérmbajtjen e tyre. (f. 22)
-Shpjegohen dhe nénvizohen
shprehjet q€ t& merret kuptimi.
Shkruhen dhe perifrazohen fjalét
e panjohura
- Gjendet informacioni i duhur pér
té lidhur fjalité me rubrikat.
(A-D)
(té lexuarit, té folurit, té
dégjuarit, té shkruarit)

Pas

Pas leximit t& aktiviteteve
- Studentét skanojné pérmbledhjen
sérisht pér té gjetur t& dhénat
pér informacionin e duhur.
- Studentét bashkojné rubrikat ku
gjendet fjalia.
- Studentét diskutojné zgjedhjen
duke dhéne argument.
- Cili nga kéto libra ju duket mé
interesant pér t’u lexuar? Jep
Arsyet
(té lexuarit, té folurit, té
dégjuarit, té shkruarit )

Mbyllje

Informacion mbi pérmbledhjen
- Shkruaj njé review t€ njé libri
ose njé filmi.

(Té shkruarit)
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Mésimi 2: Times change
Tema: Té folurit — Detyra bashképunuese

“Praktika ndérdisiplinore né formimin e kompetencave né gjuhén e huaj”

(Tabela 3)
Ora/ Rezultatet e té nxénit MAterialet e Fazat e mésimit Vlerésimi
kohézgjatja pérdorur/ burimi
1 oré N¢ fund té orés s€¢ mésimit studentét do | Pedagogu dhe Hyrje Njohja me rezultatet e té nxénit Piké pér
50 minutes té jené né gjendje té flasin dhe studentét - Ju kujtohet ¢faré zhvilluam orén e | pjesémartje  dhe
ndérveprojné me njéri - tjetrin duke - Libri i mésuesit fundit? Cfaré &shté njé review? aktivizim  gjaté
praktikuar dhe véné né zbatim fraza té - Libri i studentit - Cfaré informacion &shté i orés s¢ mésimit
lidhura me artikuj né muze. “Ready for réndésishém t& pérfshihet n€ njé
(f. 19) Advanced’ reviw?
- figura ose foto t& - Cfar€ detyre kishm pér orén e
marra nga revista ose sotme?
gazeta si artikuj - Kush do e lexojé detyrén?
pérfagésues té jetés sot - Mbahen shénime pér t€ komentuar
(f. 19) detyrén e shokéve.
(té folurit, té dégjuarit, té
shkruarit, té lexuarit
Para Prezantimi i temés — Detyra 1, tre
Pérmbajtja minuta, (puné né cift ose né grup)

Objektivi: t€ ndihmohen studentét té
ndérveprojné€ me njéri- tjetrin lirshém
duke shfaqur piképamjet e tyre,
pérgjigjur komenteve si dhe t&
argumentojné duke dhéné arsye.
Fjalori:unlikely to be using, be
intrigued to see, a distinct possibility

Shikoni artikujt né f. 19 dhe
diskutoni né cfaré mase e
pérfagésojné jetén toné sot ( né
muze)

a)veshjet nga njé marké e famshme
e modés

b) njé klip i famshém né internet

¢) njé menu fast food-i
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that, conceivably be obsolete, d) njé gazeté

demonstrate very clearly e) monedha

Gramatika: Té flasin rreth sé shkuarés, (té folurit, té lexuarit, té
té kryerés ose mése té kryerés. dégjuarit)

Gjaté Detyré bashképunuese

- Studentét japin opinionet e tyre

- Studentét shkémbejné mendime
me njeri- tjetrin

- Studentét reagojné ndaj
komenteve

- Studentét arsyetojné pér komentet
(té lexuarit, té folurit, té
dégjuarit)

Pas Pas aktiviteteve bashkébiseduese -
Zhvillohet aftésia gjuhésore duke
pérdorur njé gamé té gjeré fjalori
dhe strukturash - Gjuha e pérdor f.
19

- Plotésoni vendet bosh me njé nga
frazat e dhéna.

Studentét plotésojné individualisht,
meé pas i krahasojné me njéri-
tjetrin. (té lexuarit, té dégjuarit, té
folurit, té shkruarit)

Mbyllja | Si detyré pér orén tjetér, shkruhen
disa pyetje né dérrasé, me qéllim qé
studentét t€ shprehin ideté e tyre.

- Cfar€ artikuyj té tjeré do t&€
pérfshinit né njé ekspozit€ né muze
pér jetén sot?
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3

ekspozite né muze?
- N€ ¢faré niveli mendoni se

(té shkruarit, té lexuarit)

- Cilat aspekte t€ jet€s jané mé té
véshtira t& pérfagésohen pérmes njé

pérfagésohet e shkuara dhe ményra
e jetesés né njé ekspozité né muze?

Mésimi 2: Times change
Tema: Shkrimi i njé pérmbledhje (review)

(Tabela 4)
Ora/ Rezultatet e té nxénit Materialet e Fazat e mésimit Vleresimi
kohézgjatja pérdorur/
burimi
2 oré Né fund t€ orés s€ mésimit studentét | Pedagogu dhe | Hyrje Njohja me rezultatet e t& nxénit Piké pér pjesémarrje
100 minuta do té jené né gjendje té shkruajné njé | studentét: - Cfaré filma keni paré sé fundmi? dhe aktivizim gjaté
review. (f. 24) - Librii - Cfaré zhanri ishin? orés sé mésimit
mésuesit - Kush éshté regjizori dhe aktorét?
- Libri i - Pse ju pélgeu ose nuk ju pélgeu? (té
studentit folurit&té dégjuarit)
“Ready for Para Prezantimi i temés—review
Pérmbajtja Advanced’ Pas diskutimit mbi zhanrin e filmave,
— - Pesé postera studentéve u kérkohet té fokusohen né
Objektivi: Té mésojné rreth filmash R )
. . o pesé posterat. (f. 24-25)
informacionit ¢ nevojshém q& f. 24 - Studentét japin mendime mbi llojin e

pérfshin njé review dhe qéllimit t&
¢do paragrafi té saj

tyre ( 1-aksion aventuré, 2- dramé
historike, 3- komedi historike, 4- dramé,
5- epiké hisotrike)
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Fjalori: lloje filmash (komedi, - diskutojné ¢faré kané t€ pérbashkét
dramé, epiké historike, aksion, filmat

aventuré, fantashkencé, romancé, (té folurit, té lexuarit, té dégjuarit)
telenoveté etj.) i _ : :
Gramatika: Koha e shkuar dhe e G_]até Lexohet modeli i pérmbledh]es per Il_]e
tashme; togfjaléshat foljet+emér, f”m historik (f. 24) N
mbiemér+emér (f. 27) - Gjenden aspektet pozitive

- Gjenden aspektet negative (¢faré mund té
ishte m& miré€)

- Lexohet modeli dhe gjendet filmi i
pérshkruar. (5- The New World)

(té lexuarit, té folurit, té dégjuarit)
Pas Pas aktiviteteve té leximit

- Studentét i hedhin njé€ sy té shpejté
pérmbledhjes s€risht né ményré
individuale, pér té identifikuar
informacionin dhe géllimin e ¢do
paragrafi.

- Pyeten té gjejné format foljore t€ sé
tashmes dhe t€ shkuarés né modelin e
dhéné né tekst.

- Studentéve u kérkohét té gjejné
mbiemrat gé shprehin opinion dhe emrat
dhe ndajfoljet gé ju referohen.

Procesi i shkrimit

Kush? (identifikohet audienca) Cfarg?
(Moji i filmit) Pse? (géllimi i
pérmbledhjes) Si? (regjistri dhe stili)
Studentét punojné né grupe dyshe ose
treshe. U kérkohet té shkruajné review-né
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e njé filmi familiar. (10 minuta). Njé
model do lexohet né klasé

(té lexuarit, té folurit, té dégjuarit, té
shkruarit)

Mbyllje | Informacion pérmbledhés mbi review-né
- Vazhdoni shkrimin e review-sé t€ filmit
gé nisét né klasé.

(té shkruarit)
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Pér té evidentuar sa u pérmbushén rezultatet e té nxénit, sa u pérvetésuan njohurité, cilat ishin
dobésité e studentéve, pra pér té marré feedback-un e tyre, né fund té njésisé 2 “Times change”
trajtuar pér 6 oré mésimi, studentét iu nénshtruan njé testi me shkrim i cili pérfshinte té gjithé
informacionin e késaj njésie. Edhe pérmbajtja e testit déshmon se aftésité gjuhésore jané té
miréintegruara dhe kontrolluara. Njé prej kufizimeve té tij éshté fakti gé studentét nuk u kontrolluan
pér aftésiné e té folurit sepse éshté e pamundur gé né njé test 50 mitutésh té kontrollohet té folurit
dhe aftésité e tjera si shkrimi, leximi, njohurité e reja pér fjalorin dhe pérdorimi i gjuhés. Sipas
planifikimit né syllabus, jané pércaktuar garté orét e mésimit qé pér objektiv kryesor kané zhvillimin
dhe vlerésimin e té folurit. (Shih planin mésimor - tabela 3)

Né fund té kursit, plotésohet nga studentét njé pyetésor i thjeshté pér té marré feeedback-un se cilat
jané kompetencat gqé u éshté dhéné mé shumé réndési duke i matur me vlerésimin dobét,
mjaftueshém, miré, shumé miré. Megénése studimi trajton zhvillimin e kompetencés komunikative,
po paragitim vetém kété pjesé té pyetésorit.

Pér kompetencén komunikative pérdoret ky pyetésor:

ANALIZE TEKSTI III, BACHELOR “GJUHE ANGLEZE” VITI II

Niveli i njohurive dobét | mjaftueshém | miré | sh.
miré

- lexoj, ruaj dhe kuptoj ideté e
KOMPETENCA shkruara

- shkruaj garté dhe sakté
KOMUNIKATIVE | - flas garté né stilin formal
dhe situate informale

- demostroj aftési dégjimi
aktive/ komunikim
ndérpersonal efikas

- pérdor fjalorin e temés sé
studiuar

- zotéroj gjuhén angleze né
nivelin B2; C1

Pérfundime

Pér té siguruar njé mésimdhénie té suksesshme dhe autentike pér mésimin e gjuhés sé huaj,
mésimdhénési duhet té hartojé syllabus dhe organizojé oré mésimi gé ndihmojné studentét té
zhvillojné komunikimin népérmjet integrimit interaktiv té katér aftésive, duke shmangur tendencén
e vjetéruar pér pérvetésimin e aftésive gjuhésore té izoluara.

Hartimi i njé plani mésimor reflekton dhe vihet né funksion té rezultateve té té nxénit shprehur garté
né programin e léndés, i cili synon té realizojé kompetencat Iéndore népérmjet zhvillimit té
kompetencave kyce.

N¢ procesin e mésimit t€ gjuhés, t€ dégjuarit, t€ folurit, t€ lexuarit dhe té shkruarit duhet té trajtohen
si elementé té integruar, té ndérvarur dhe té pandashém té gjuhés. Integrimi i tyre duhet té shihet si
njé domosdoshméri gé ndihmon studentét té zhvillojné aftésité e tyre gjuhésore dhe komunikative,
I motivon ata té mésojné mé miré duke rritur dinamizmin e oréve té mésimit dhe siguron
mésimdhénie né situata reale komunikimi.

Aplikimi i késaj tendence ka pér géllim gé pérvetésimi i gjuhés angleze té mos béhet thjesht pér
synime akademike dhe té mos shérbejé vetém si njé celés pér té kaluar njé provim. Kjo gasje duhet
té trajtohet si njé ményré efektive gé mundéson dhe zhvillon ndérveprimin dhe komunikimin mes
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studentéve dhe njékohésisht i ndihmon ata té transferojné lehtésisht né botén reale ato qé kané
mésuar né klasé. "Suksesi i vérteté né mésimdhénien dhe mésimnxénien e gjuhés éshté kur nxénésit
arrijné té komunikojné né anglisht brenda dhe jashté klasés". (Davies and Pearse, 2000, f. 99)
Gjithashtu, duke ndérthurur katér aftésité gjuhésore, edhe mésimdhénésit i jepet mundésia té
ndryshojé aktivitetet né klasé sipas nevojave dhe nivelit gjuhésor té studentéve dhe té mund té ndjeké
pérparimin e studentéve né aftésité e pérftuara me géllim organizimin e njé mésimdhénie aktive,
interesante, gjithpérfshirése dhe té suksesshme né té njéjtén kohé.

Praktika e integrimit té katér aftésive e bén mjedisin e mésimdhénies mé sfidues, nxités, kuptimploté
dhe shumé afér situatave reale pér nxénésit e gjuhés angleze.
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Pérmbledhje

Ky punim synon té paragesé géndrimet dhe perceptimet e studentéve gé zhvillojné 1éndén e gjuhés sé huaj
pér géllime specifike (gjuh€ angleze) n€ programin e studimit “Mbéshtetés zyre pér komunikim, bibliotek&
dhe arkiv”. Pas pérfundimit té dy semestrave gjaté té cilave ata studiuan gjuhén angleze, si pjesé e kurrikulés,
studentéve iu kérkua té plotésonin njé pyetésor prej njembedhjete céshtjesh. Ata patén mundésing té
shprehnin kénagésiné ose pakénagésiné e tyre ndaj ményrave té vlerésimit (asaj tradicionale me noté né fund
té semestrit dhe vlerésimit té vazhduar), si edhe mendimet e tyre rreth réndésisé sé kétij kursi pér njohurité
dhe profesionin e tyre né té ardhmen. Pyetésori &shté pérfshiré né fund té punimit.

Fjalé kyc: gjuhé e huaj pér géllime specifike, ményra té vlerésimit, réndésia e anglishtes

Gjuha angleze dhe studimi i saj éshté shumé i réndésishém né ditét e sotme. Ajo shérben si bazé
pér komunikimin sa mé té miré mes njerézve, qofshin kéta specialisté té njé fushe té caktuar apo jo.
Sot, anglishtja éshté udhé lidhése e pérparimit teknik, sepse népérmjet saj mundésohet shkémbimi i
shpejté i informacionit dhe hulumtimit té problemeve té pérbashkéta globale. Cdo specialist i
cfarédo fushe studimi duhet té pérdoré anglishten pér aktivitetet e orientuara né ményré profesionale.
Pjesa e paré e punimit pérfshin disa ¢éshtje té pérgjithshme né lidhje me pérkufizimin dhe disa tipare
dalluese té anglishtes pér géllime specifike (AQS), si edhe me faktorét kryesoré gé ¢uan né lindjen
dhe zhvillimin e saj. Njékohésisht, jepen edhe disa role qé mésuesi i AQS-sé duhet té luajé gjaté
procesit t€ mésimdhénies dhe té nxénit té gjuhés angleze.

NE€ pjesén e dyté pérfshihen té dhénat e grumbulluara nga pyetésori té cilin plotesuan studentét qé
zhvillojné Iéndén e gjuhés sé huaj pér géllime specifike (gjuhé angleze) né programin e studimit
Mbéshtetés zyre pér komunikim, biblioteké dhe arkiv. Pyetésori pérmban 11 ¢éshtje né lidhje me
meényrat e vlerésimit té studentéve (asaj tradicionale me noté né fund té semestrit dhe vlerésimit té
vazhduar), si edhe me géndrimet e studentéve ndaj késaj lénde, pérfitimet e tyre prej saj dhe
réndésisé sé gjuhés angleze. Pyetésori u plotésua nga 25 studenté. Mbéshtetur te rezultatet dhe
analiza e tyre, arritém né disa pérfundime modeste dhe sugjerime pér pérmirésime té mundshme.

Pérkufizime dhe tipare dalluese

Pérkufizimet e gjuhés angleze pér géllime specifike (AQS) si term konceptual u shfagén né literaturé
vetém né vitet 1960. Hutchinson dhe Waters (1987, £.19) e pércaktojné AQS-né si njé "gasje" né
vend té njé produkti, qé do té thoté se AQS nuk pérfshin njé lloj té vecanté té gjuhés, materiale
mésimore apo metodologjiné e mésimdhénies. Pérkufizimi i Strevens-it (1988) pér AQS-né nxjerr
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né pah dallimet midis karakteristikave absolute dhe té ndryshueshme. Ai i konsideron si absolute
karakteristikat e nevojave té nxénésit t&¢ AQS-sé, té cilat lidhen me disiplina, profesione dhe
aktivitete té vecanta dhe jané té pérgendruara né njé gjuhé gé éshté e pérshtatshme né sintaksé, tekst,
semantiké dhe analizé té ligjérimit. Karakteristikat e ndryshueshme gé ai pérmend i referohen faktit
gé AQS mund té kufizohet né aftésité e vecanta gjuhésore (p.sh. té lexuarit) dhe nuk mund té
mésohet sipas ndonjé metodologjie té paracaktuar. Dudley-Evans and St. John (1998) japin njé
pérkufizim té modifikuar dhe shprehin piképamjen e tyre mbi thelbin e AQS-sé nga dy
kéndvéshtrime: karakteristikat absolute dhe karakteristikat e ndryshueshme. Sipas tyre,
karakteristikat absolute jané:

* AQS ploté€son nevojat specifike t& nxénésit;

» AQS pérdor metodologjiné e pérshtatshme pér aktivitetet e disiplinave té cilave u shérben;

* AQS pérgendrohet né gjuhén e pérshtatshme (gramatikén, leksikun dhe regjistrin), aftésité,
lighérimin dhe zhanret pér kéto aktivitete.

Ata konsiderojné si t€ ndryshueshme, karakteristikat e méposhtme:

* AQS mund t€ hartohet né lidhje me disiplina té veganta;

* AQS mund té pérdoré, né situata specifike t&€ mésimdhénies, njé metodologji t€ ndryshme nga
AQP;

* AQS ka t& ngjaré t€ jet€ projektuar pér nxénés t€ rritur (kryesisht studenté né nivele té ndryshme
té studimeve universitare ose pasuniversitare me karakter profesional);

* AQS é&shté projektuar né€ pérgjithési pér nxénésit me nivel t&€ ndérmjetém dhe t€ avancuar, por
mund té pérdoret edhe me fillestaré.

Widdowson (1983), nga ana tjetér, nxjerr né pah karakteristika dalluese midis anglishtes pér géllime
specifike dhe anglishtes sé pérgjithshme (AQP). Tiparet mé té réndésishme t& AQP-sé, sipas tij,
jané:

1. Fokusi éshté shpesh né mésimdhénie;

2. Megé nevojat e ardhshme té nxénésve jané té pamundura pér t'u parashikuar, pérmbajtja e kursit
éshté mé e véshtiré pér t'u pérzgjedhur;

3. Pér shkak té pikés sé mésipérme, éshté e réndésishme gé pérmbajtja e syllabusit té keté njé vieré
té larté ndryshueshmeérie.

Tiparet mé té réndésishme té AQS-sé jané:

1. Fokusi éshté né trajnimin e nxénésve;

2. Megé gjuha angleze ka pér géllim té pérdoret né kontekste té vecanta profesionale, pérzgjedhja e
pérmbajtjes sé duhur éshté mé e lehté;

3. Eshté e réndésishme qé pérmbajtja e syllabusit té keté njé vleré té larté t& prakticitetit, mé e
réndésishme kjo pér kontekstin profesional;

4. Qéllimi mund té jeté pérftimi i njé kompetence té kufizuar té gjuhés angleze. Kéto karakteristika
dalluese zbulojné natyrén e vérteté t&¢ AQP-sé dhe AQS-sé.

Pérkufizimi i Robinson-it (1993) pér AQS-né bazohet né faktin se AQS normalisht éshté "i orientuar
drejt realizimit té géllimit" dhe kurset e AQS-sé bazohen né analizén e nevojave dhe gjithashtu né
ekzistencén e njé numri karakteristikash té tjera: (pér njé periudhé té kufizuar, mésimdhénie pér té
rriturit né klasa homogjene etj.)

Si lindi AQS?
Hutchinson-i dhe Waters-i (1987) paragitén faktorét e méposhtém té cilét cuan né lindjen e AQS-

Se:
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- zgjerimi i madh dhe i pashembullt né shkencé, tekniké dhe aktivite té ndryshme né mbaré botén.
Pérparimi né fushén e teknologjisé dhe tregtisé nxiti kérkesén pér gjuhén angleze si njé gjuhé
ndérkombétare, pér shkak té fugisé ekonomike t& ShBA-ve té pasluftés.

- shfagja dhe rritja né masé e njerézve qé donin té mésonin anglishten si rezultat i kétyre zhvillimeve
né teknologji dhe tregti.

- kriza e naftés né fillim té viteve 1970 gé krijuan njé rrjedhé masive té fondeve dhe ekspertizés
peréndimore né vendet e pasura me nafté, presione tregtare gé ushtronin njé ndikim té madh né
pérvetésimin e késaj gjuhe.

Sipas po kétyre autoréve, anglishtja pér géllime specifike éshté "njé gasje ndaj té mésuarit té gjuhés
né té cilén té gjitha vendimet si pér pérmbajtjen dhe metodén, bazohen né arsyet e nxénésit pér té
mésuar." (1987: 19).

Paltridge-i dhe Starfield-i, (2013) vérejné se anglishtja pér géllime specifike i referohet
mésimdhénies dhe té mésuarit té gjuhés angleze si gjuhé e dyté ose e huaj, ku géllimi i nxénésit
éshté ta pérdoré gjuhén angleze né njé fushé té caktuar studimi apo profesionin e tij.

Duhet té theksojmé se né té shkuarén procesi i mésimdhénies dhe té mésuarit té gjuhés angleze pér
géllime specifike motivohej nga nevoja pér té komunikuar né té gjitha gjuhét né kéto fusha té tregtisé
dhe teknologjisé. Né ditét e sotme, nga ana tjetér, AQS pérfshin njé gamé té gjeré té fushave qé jané
béré degé té saj: anglishtja pér qéllime akademike, anglishtja pér géllime mjekésore, anglishtja pér
géllime biznesi dhe shumé té tjera.

Rolet e mésuesit té anglishtes pér qéllime specifike (AQS)

Sipas Dudley Evans-it, ekzistojné pesé role té ndryshme gé duhet té kryhen nga mésimdhénési i
AQS-sé: mésues, bashképunétor, hartues i kursit, hulumtues dhe vlerésues. (1998).

1. Si mésues, mésimdhénési i AQS-sé duhet té krijojé mundésité e duhura pér procesin e té€ mésuarit,
té sigurojé komunikim autentik dhe té zgjedhé metodat e pérshtatshme té mésimdhénies gé u
pérgjigjen nevojave té studentéve.

2. Si bashképunétor, mésuesi i AQS-sé duhet té bashképunojé me mésues té tjeré té AQS-sé dhe
specialisté té fushés, pasi ai/ajo mund té mos keté njohurité e mjaftueshme pér njohjen e pérmbajtjes
té njé fushe té caktuar.

3. Si projektues i kursit, mésuesi i AQS-sé duhet té krijojé materialet e tij dhe / ose té pérshtaté
materiale autentike té pérdorura né vendin e punés dhe té pérfitojé nga njé sasi e madhe e burimeve
pér materiale mésimore.

4. Si studiues, mésuesi i AQS-sé duhet té shgetésohet pér nevojat, géllimet dhe interesat e
studentéve, té pérmirésojé njohurité e tij né 1éndén gé ai/ajo po u méson dhe té kérkojé sa mé shumé
materiale autentike.

5. Si vlerésues, mésuesi i AQS-sé duhet té keté parasysh fazat e ndryshme té procesit té vlerésimit.
Pér shembull, para fillimit té kursit ai / ajo duhet té vlerésojé efektivitetin e pérgjigjeve té studentéve
té tij ndaj metodave té mésimdhénies dhe né fund té kursit, ai / ajo duhet té vlerésojé rezultatet e té
nxénit té studentéve.

Analiza e té dhénave dhe rezultatet

Né kété pjesé té punimit paragiten géndrimet dhe perceptimet e studentéve gé zhvillojné 1éndén e
gjuhés sé huaj pér géllime specifike (gjuhé angleze) né programin e studimit “Mbéshtetés zyre pér
komunikim, biblioteké dhe arkiv”. Pas pérfundimit té dy semestrave gjaté té cilave ata studiuan
gjuhén angleze, si pjesé e kurrikulés, studentéve iu kérkua té plotésonin njé pyetésor prej 11
céshtjesh. Ata patén mundésiné té shprehnin kénagésiné ose pakénagésiné e tyre ndaj ményrave té
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vlerésimit (asaj tradicionale me noté né fund té semestrit dhe vlerésimit té vazhduar), si edhe
mendimet e tyre rreth réndésisé sé kétij kursi pér njohurité dhe profesionin e tyre né té ardhmen.
Pyetésori éshté pérfshiré né fund té punimit.

Tabela 1:Cila prej metodave mendoni se jep vlerésim mé objektiv pér njohurité tuaja né gjuhén
angleze?

a. metoda tradicionale 0
b. metoda e vlerésimit té vazhduar | 25

Sic shihet edhe nga pérgjigjet e studentéve, ata té gjithé kané njé géndrim pozitiv né lidhje me
objektivitetin e metodés sé vlerésimit té vazhduar. Disa nga argumentet gé studentét sjellin pér té
mbéshtetur objektivitetin e késaj metode jané:

- na jep mundési pér pérmirésim dhe angazhim té vazhdueshém, duke na véné né puné gjithé kohén;
- bazohet né vlerésimin e punéve gjaté oréve té mésimit, aktivizimin dhe pjesémarrjen;

- merr piké edhe thjesht nga frekuentimi;

- na ndihmon pér té hyré né provim me njé numér pikésh;

- na bén té vlerésojmé veten sa e kemi kuptuar 1éndén dhe aftésité tona para provimit;

- éshté tregues i pérgatitjes sé studentit dhe angazhimit té tij si dhe vazhdimésisé sé njohurive oré
pas ore;

- na jep mé shumé mundési pér njé noté mé té miré né provim.

Duhet pérmendur se studentét japin edhe pérgjigje jo shumé ta sakta apo té pérgjithshme, si: metoda
e vlerésimit té vazhduar éshté mé e miré, sepse ka mé shumé avantazhe pér ne, apo na jep mundési
gé t& marrim njohuri gjaté semestrit.

Tabela 2: Cila prej metodave mendoni se ju sjell mé shumé avantazhe?

a. metoda tradicionale 2
b. metoda e vlerésimit té vazhduar | 23

Avantazhet gé sjell metoda tradicionale, sipas studentéve jané:

- pérgatitja né fund té semestrit éshté po aq e réndésishme;

- pérgatitja e miré né fund té semestrit mund té jeté positive pér notén pérfundimtare.
Avantazhet gé sjell metoda e vlerésimit té vazhduar, sipas studentéve jané:

- na mban aktivé gjaté oréve té mésimit;

- duke u vlerésuar vazhdimisht kontrollojmé njohurité gé marrim;

- na nxit pér té mésuar dhe pér té ardhur sa mé shpesh né mésim;

- na bén té kuptojmé sa té afté jemi;

- mosmarrja e mungesés;

- bazohet né vlerésimin e punés né vazhdimési si dhe testeve té zhvilluara gjaté semestrit;
- pikét e vlerésimit na ndihmojné edhe sikur té mos dalim miré né provim;

- pérgjigjet me gojé na ndihmojné té pérmirésojmé notén.

Tabela 3:Cila prej metodave ju béri gé té ishit mé té vémendshém gjaté oréve té mésimit té gjuhés
angleze?

a. metoda tradicionale 4
b. metoda e vlerésimit té vazhduar | 21
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Edhe pér kété céshtje shumica e studentéve pérgjigjen se metoda e vlerésimit té€ vazhduar i béri qé
té ishin mé té vémendshém. Ky vlerésim bazohej né detyrat me shkrim qé studentét duhej té
dorézonin, testet apo minitestet e kryera gjaté semestrit, si edhe né performancén e tyre gjaté ¢do
ore né plotésimin e ushtrimeve apo né veprimtarité me gojé.

Tabela 4:Pasi u informuat se do té vlerésoheshit népérmjet metodés sé vlerésimit té vazhduar, si ka
gené pjesémarrja juaj né orét e gjuhés angleze thjesht pér t€ marré notén e duhur?

shumé e shpeshté 19

disi e shpeshté

e rrallé

pl oo
w|o|w

aspak, kam gené i/e motivuar pér té marré pjesé né orét e gjuhés angleze pér arsye té tjera dhe jo
thjesht me qéllimin pér t& marré njé noté.

Né pérgjithési, studentét kané gené té rregullt né frekuentimin e oréve té mésimit. Njé nga arsyet
kryesore ka gené mosmarrja e mungesés pér té shmangur mosfutjen né provim, ashtu si shprehen
edhe shumica e tyre. Vetém tre prej studentéve pohojné se kané gené vértet té motivuar pér té mésuar
gjuhén angleze dhe jo thjesht pér té pasur njé rezultat mé té kénagshém. Kéto pohime lidhen edhe
me ¢éshtjen e méposhtme ku, ndér té tjera, studentét shprehen se njé nga disavantazhet kryesore té
metodés sé vlerésimit té vazhduar éshté pikérisht penalizimi pér shkak té€ mungesave.

Tabela 5: Listoni disavantazhe t€ mundshme pér secilén prej metodave né vecanti:

a. metoda tradicionale b. metoda e vlerésimit t& vazhduar
-gjendja emocionale dhe shéndetésore ditén e provimit; -“detyrimi” pér t€ frekuentuar orét e mésimit;
-studenti mendon se ka kohé pér té mésuar deri né fund | -penalizimi pér shkak té mungesave;
té semestrit; -penalizimi pér shkak t& moskryerjes sé detyrave,
-ka studenté gé nuk diné fare anglisht; mosaktivizimi;
-aktivizimi gjaté semestrit jo detyrimisht té bén té -duhet t€ jesh vazhdimisht i angazhuar dhe aktiv pér t'u
marrésh noté té mirg; vlerésuar pozitivisht;
-studenti mund té pérgatitet vetém para provimit edhe -vlerésimi me pak piké ndikon né notén pérfundimtare;
duke mos frekuentuar; -duhet té jesh i pérgatitur gjithmoné.
-éshté vetém njé noté gé mund té mos tregojé realisht
nivelin e studentit;
-ka mundési pérmirésimi té notés;
-i shfaq aftésité e tua vetém njé herg.

Disavantazhet gé studentét kané pérmendur jané, pak a shumé, té njéjta. Njé prej problemeve
kryesore éshté edhe niveli i ndryshém qgé studentét kané né njohurité e tyre pér gjuhén angleze. Disa
prej studentéve kishin mangési té theksuara dhe fillimisht me ta u punua né ményré té vecanté, duke
i angazhuar né detyra mé té thjeshta. Megjithaté, duhet pérmendur se jo té gjithé ishin té interesuar
pér té pérmirésuar njohurité e tyre dhe pjesémarrja e tyre ishte pothuajse pasive.

Tabela 6:Sa mendoni se ka ndikuar mésuesja pér zbatimin praktik té metodés sé vlerésimit té
vazhduar?
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a. shumé 18
b. mjaftueshém 7
c. shumé pak 0
d. pérpjekjet e mésueses kané gené té pamjaftueshme | 0

Shumica e studentéve shprehen té kénaqur me ndikimin gé ka patur mésuesja e 1éndés pér zbatimin
sa mé praktik té vlerésimit té vazhduar. Veprimtarité pér kontrollin e dijeve té tyre kané gené té
shumta, duke u pérpjekur té realizohen dhe praktikohen té gjitha aftésité e gjuhés, krahas aspektit
profesional té zanatit té tyre té ardhshém. Rezultatet e punéve té tyre dhe té testeve jané pasqyruar
né regjistrin e pedagogut té 1éndés dhe kané shérbyer si pasqyré pér té marré pikét e vlerésimit té
vazhduar pér ¢do student.

Tabela 7:Pasi u informuat gé do té vlerésoheshit edhe népérmjet metodés sé vlerésimit té vazhduar,
a kishit arsye té tjera pérse vinit né mésim, pérve¢ mosmarrjes sé mungeses?

Disa nga arsyet kryesore pér pjesémarrjen e tyre né mésim jané listuar si mé poshté dhe ilustrojné
mé sé miri inteseresin e tyre pér té mésuar gjuhén angleze, duke theksuar edhe réndésiné e saj né
profesionin e tyre, ashtu si né ¢do profesion tjetér:

-pérvetésimi i gjuhés angleze, pérmirésimi i té folurit dhe theksi;

-pér t& marré sa mé shumeé njohuri té reja dhe pér té kuptuar mé miré gjuhén;
-pér t’u pérgjigjur né seminare;

-pér té dorézuar punét me shkrim;

-pér té plotésuar minitestet;

-pér té kuptuar aftésité e mia né té shkruar dhe té folur;

-pér té rritur pikét pér provimin pérfundimtar dhe pér t& marré noté mé té miré;
-pér t& mos humbur mésimin dhe pér té dorézuar detyrat né kohé;

-pér shkak té réndésisé sé gjuhés angleze, e cila duhet né ¢do profesion.

Tabela 8: Cfaré sugjerimesh do té jepnit pér pérmirésimin e metodés sé vlerésimit té vazhduar té
njohurive tuaja né gjuhén angleze?

Pérsa i pérket sugjerimeve pér pérmirésim, studentét shprehen se duhet té zhvillohen mé shumé teste
pér té kontrolluar njohurité. Ata, gjithashtu theksojné edhe nevojén pér t’u aktivizuar sa mé shumé
me gojé, duke zhvilluar biseda té ndryshme mes tyre. Shpesh heré ata ndiejné nevojén pér t’i kuptuar
gjérat edhe duke pérdorur gjuhén shqipe. Kishte edhe studenté gé nuk u shprehén faré pér kété
céshtje:

-té zhvillohen mé shumé teste;

-té aktivizohemi sa mé shumé me gojé;

-mé shumé puné me shkrim dhe mé shumé pérkthim gjaté oréve té mésimit;
-té vlerésohemi ¢do oré mésimi;

-té zhvillohen mé shumé biseda mes studentéve si edhe me mésuesin.

Tabela 9: Pas dy semestrave gjaté té cilave studiuat gjuhén angleze, cila prej alternativave té
méposhtme do ta pasqyronte mé miré gjendjen tuaj aktuale:

a.kam pérfituar njohuri té reja 18
b.kam pérfituar pak njohuri té reja, por ia kam dalé té€ mos harroj njohurité e méparshme | 7
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| c.nuk kam pérfituar njohuri té reja [0 |

E réndésishme éshté gé shumica e studentéve shprehen se kané pérfituar njohuri té reja dhe kané
pérmirésuar nivelin e tyre té anglishtes. Vetém disa shprehen se kané mundur t¢ mos harrojné
njohurité e méparshme.

Tabela 10: Fakti gé ky ishte njé kurs i detyrueshém pér té frekuentuar né dy semestra dhe pér té
marré dy nota, té barabarta me 6 kredite, mé bén té them se uné jam:

a. Shumé i/e kénaqur. Besoj se njohurité pér gjuhén angleze né profesionin tim jané njé detyrim. | 13
b. I/e kénaqur. Them se éshté miré té dish gjuhén angleze. 12
c. Indiferent. Kam marré pjesé né orét e gjuhés angleze, meqé ishte e detyrueshme. 0
d. I/e pakénaqur. Lénda e gjuhés angleze nuk duhet té jeté e detyrueshme. 0

Né pérgjithési, studentét shprehen se jané t&€ kénaqur me gjithcka q€ kané arritur gjaté dy semestrave,
duke evidentuar faktin se gjuha angleze éshté detyrim pér profesionin e tyre, por jo vetém. Pér ta (té
paktén gjysmeén prej tyre) éshté miré té dish gjuhén angleze.

Tabela 11: Nése do té mundja:

a. Shumeé i/e kénaqur. Besoj se njohurité pér gjuhén angleze né profesionin tim jané njé detyrim. | 13
b. 1/e kénaqur. Them se éshté miré té dish gjuhén angleze. 12
c. Indiferent. Kam marré pjesé né orét e gjuhés angleze, meqé ishte e detyrueshme. 0
d. I/e pakénaqur. Lénda e gjuhés angleze nuk duhet té jeté e detyrueshme. 0

Pérsa i pérket céshtjes sé fundit, qé lidhet me numrin e oréve té gjuhés angleze, shumica e tyre
preferojné té€ mos ndryshojné asgjé dhe 2.5 oré né javé u duken té mjaftueshme, gjithmoné té shtrira
né dy semestra. Njé pjesé e tyre do té donin té kishin mé shumé oré pér té pérvetésuar mé miré
gjuhén angleze. Duhet theksuar se asnjé prej tyre nuk shprehet se gjuha angleze nuk éshté e
domosdoshme. T¢ gjithé e kuptojné dhe e vlerésojné rolin e gjuhés angleze jo vetém né profesion
por edhe pér njohurité e tyre né pérgjithési.

Pérfundime

Duke iu referuar pérgjigjeve té studentéve nga pyetésori i mésipérm, si pérfundim mund té themi se

metoda e vlerésimit té vazhduar perceptohet prej shumicés si mé efikase dhe motivuese pér

pjesémarrjen dhe pérgatitjen e studentéve gjaté semestrit. Disa nga pikat e saj mé té forta jané:

-motivimi né rritje pér té pasur pérpjekje dhe angazhim té vazhdueshém té studentéve gjaté oréve té

mésimit,

-pérfshirja e studentéve né detyrat qé duhet té zhvillojné,

-mundésia pér pérmirésim té vazhdueshém népérmjet njohurive té reja,

-mundésia pér té pasur njé vlerésim mé té larté né provimin pérfundimtar,

-monitorimi né njé faré ményre i aftésive té tyre népérmjet testeve té vazhdueshme.

I réndésishém pér t’u pérmendur éshté fakti q€ studentét jané t& vetédijshém pér réndésiné e gjuhés

angleze né profesionin e tyredhe né pérgjithési, jané té kénaqur me gjendjen aktuale. Sigurisht gé

gjithmoné ka vend pér pérmirésim né vitet né vazhdim.

Edhe pse si mésues pérballesh me nevojén pér té shpenzuar mé shumé kohé dhe energji pér té

kontrolluar punét dhe testet e studentéve vazhdimisht, kénagésia gé merr kur sheh pérpjekjet e tyre
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pér t’u angazhuar sa mé shumé gjaté oréve t€ mésimit &shté e madhe dhe né njé faré ményre, t&
shpérblen gjithé mundin.
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Shtojcé 1

Pyetésori éshté pérshtatur sipas njé modeli t€ marré nga artikulli Methods of Evaluating Learners
Studying English for Special Purposes hartuar nga Simona Veronica Abrudan et al. (shképutur nga
Annals of the University of Oradea, Economic Science Series, July, 1, 2014, f. 68-69).

PYETESOR PER STUDENTET
Gjaté 2 semestrave gé keni studiuar gjuhén angleze, ju jeni vlerésuar népérmjet dy ményrave,
kryesisht:

a. metodés tradicionale, duke u vlerésuar né fund té semestrit me noté. Kjo noté u bazua né
plotésimin e testit pérfundimtar gé vlerésonte njohurité tuaja té pérvetésuara gjaté semestrit
té paré;

b. metodés sé vlerésimit té vazhduar, gé bazohet né vlerésimin e punés suaj né vazhdimési gjaté
oréve té mésimit dhe pérshin: vlerésimin e punéve me shkrim, pjesémarrjen dhe aktivizimin
tuaj me gojé, si edhe minitesteve me shkrim.

Ky pyetésor ka pér géllim té mbledhé informacion rreth ményrés se si secili prej jush i ka perceptuar
metodat e vlerésimit té pérmendura mé lart.

1. Cila prej metodave mendoni se jep vlerésim mé objektiv pér njohurité tuaja né gjuhén
angleze?

a. metoda tradicionale

b. metoda e vlerésimit té vazhduar
Sillni argumente pér té€ mbéshtetur zgjedhjen tuaj.
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Cila prej metodave mendoni se ju sjell mé shumé avantazhe?
metoda tradicionale

metoda e vlerésimit té vazhduar

Sillni argumentet pér t& mbéshtetur zgjedhjen tuaj.

Cila prej metodave ju béri gé té ishit mé té vémendshém gjaté oréve té mésimit té gjuhés

angleze?

a. metoda tradicionale

b. metoda e vlerésimit té vazhduar

Pasi u informuat se do té vlerésoheshit népérmjet metodés sé vlerésimit té vazhduar, si ka

gené pjesémrrja juaj né orét e gjuhés angleze thjesht pér té marré notén e duhur?

a. shumé e shpeshté

b. disi e shpeshté

c. errallé

d. aspak, kam gené i/e motivuar pér té marré pjesé né orét e gjuhés angleze pr arsye té tjera
dhe jo thjesht me géllimin pér té marré nje noté.

Listoni disavantazhe t&€ mundshme pér secilén prej metodave né vecanti:

a. metoda tradicionale

b. metoda e vlerésimit té vazhduar

Sa mendoni se ka ndikuar mésuesja pér zbatimin praktik té metodés sé vlerésimit té
vazhduar?

a. shumé

b. mjaftueshém

c. shumé pak

d. pérpjekjet e mésueses kané gené té pamjaftueshme

Pasi u informuat gé do té vlerésoheshit edhe népérmjet metodés sé vlerésimit té vazhduar, a
Kishit arsye té tjera pérse vinit né mésim, pérve¢ mosmarrjes sé mungesés? Listoni:
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Cfaré sugjerimesh do té jepnit pér pérmirésimin e metodés sé vlerésimit té vazhduar té
njohurive tuaja né gjuhén angleze?-

Pas dy semestrave gjaté té cilave studiuat gjuhén angleze, cila prej alternativave té
méposhtme do ta pasgyronte mé miré gjendjen tuaj aktuale (mé shumé alternativa mund té
shtohen):
a. kam pérfituar njohuri té reja
b. kam pérfituar pak njohuri té reja, por ia kam dalé té mos harroj njohurité e méparshme
c. nuk kam pérfituar njohuri té reja
Fakti qé ky ishté njé kurs i detyrueshém pér té frekuentuar né dy semestra dhe pér té marré
dy nota, té barabarta me 6 kredite, mé béné té them se uné jam:
a. Shumeé i/e kénaqur. Besoj se njohurité pér gjuhén angleze né profesionin tim jané njé
detyrim.
I/e kénaqur. Them se éshté miré té dish gjuhén angleze.
Indiferent. Kam marré pjesé né orét e gjuhés angleze, megeé ishte e detyrueshme.
I/e pakénaqur. Lénda e gjuhés angleze nuk duhet té jeté e detyrueshme.
ése do té mundja:
Do ta rritja numrin e oréve té gjuhés angleze né fakultetin toné
Nuk do ta ndryshoja gjendjen aktuale. 2.5 oré né njé javé, gjaté dy semestrave, jané té
mjaftueshme
Léndén e gjuhés angleze do ta béja jo té detyrueshme
d. Do ta higja fare Iéndén e gjuhés angleze nga kurrikula

o zoo0oT
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